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ТРИНАДЦАТЫЙ ГОД ИЗДАНИЯ Пролетарии всех стран, соединяйтесь!

№ 1 О Р Г А Н  Н А Р К О М П Р О С А  Р С Ф С Р Я Н В А Р Ь  1 9 4 5

ПРИКАЗ НАРОДНОГО КОМИССАРА ПРОСВЕЩЕНИЯ РСФСР

Указо-м Президиума Верховного Сове- 
(^(-уга Союза ССР 5228 лучш их учителей и 
«-^работников народного просвещения на- 
V г  граждены орденами и медалями Совет- 

'  *  с к о р о  Союза за успешную и самеотвер- 
v S  женную работу по обучению и воспита- 

j  нию детей в  школах Российской Совет- 
ской Федеративной Социалистической 
Республики.

От имени Народного Комиссариата 
просвещения РСФСР поздравляю учителей 
и работников народного просвещения с 
высокой правительственной наградой.

Велика в  наш и дни роль советского 
учителя, воспитывающего (молодое поко­
ление. Народный учитель — достойный 
представитель советской интеллигенции, 
которая «своим созидательным трудом 
внесла неоценимый вклад в  дело разгром 
к а  врага» ( С т а л и н ) .

Сила советского учителя в том, что 
вся его деятельность одухотворена идея­
ми партии Ленина — Сталина, что он 
скружен заботой и постоянным внима­
нием партии, правительства и  всего 
советского народа.

Партия и правительство дали .высокую 
оценку работы всего учительства РСФСР, 
подготовившего миллионы квалифициро­
ванных кадров, проверенных в огне 
Великой Отечественной войны. Советская 
школа дала Красной Армии грамотного, 
развитого, инициативного воина, безза­
ветно преданного \ своей Родине.

Исторический акт советского правил 
тольства с чувством глубокой признатель­
ности примут не только учителя и р а ­
ботники народного просвещения, с лю-

Л9 855 от 15 декабря 1944 г.
бовью и гордостью за народного учителя 
встретят Указ Президиума Верховного 
Совета СССР рабочие, колхозники и 
воины Красной Армии.

Принимая высокую правительственную 
оценку труда учителей, будем с удвоен­
ной энергией работать во имя полной и 
окончательной победы над врагом, во 
имя славы и процветания нашего могу­
чего и  горячо любимого отечества.

Воспитаем новые поколения, призван­
ные восстановить потери, понесенные 
нашей Родиной в  дни: Великой Освобо­
дительной войны, и  обеспечить стране 
дальнейший невиданный хозяйственный 
и культурный расцвет.

От имени Народного Комиссариата 
просвещения РСФСР заверяю советское 
правительство, большевистскую партию и 
великого Сталина, что армия учителей и 
работников народного просвещения при­
ложит все силы к  тому, чтобы с честью 
выполнить свой долг перед Родиной и 
®сем советским мацюдом — улучш ить ка ­
чество учебно-воспитательной работы в 
школе, подготовить всесторонне образо­
ванную молодежь, преданную делу пар­
тии Ленина — Сталина.

Да здравствует советское учительство! 
Да здравствует наш а любимая Родина! 
Да здравствует советское правитель­

ство!
Да здравствует наш а доблестная геро­

ическая Красная Армия!
Да здравствует 1вождь и учитель, 

великий Сталин!
Народный Комиссар просвещения РСФСР

В. ИОТЕМКПН
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ПРЛЗДНПЕ СОВЕТСКОГО УЧИТЕЛЬСТВА

-t J >: ДЕКАБРЯ 1944 roza войдет как 
1± ‘  знаменательная дата в историю 
и в с а х ^ !  школы. В этот день Црсзи- 
дяуиом Берхсзного Совета СССР подпи­
сан Указ о награждении свыше 5 тыс. 
у  кителей и других деятелей школы. 
Награждение правительством такой боль­
шей группы учителей — факт невидан­
ный з  истории народного образования. 
Этот фэкт показывает, какое важное 
■значение придается в нашем советском 
государстве делу обучения и  воспитания 
детей в школах. Этрт факт показывает 
также, как  высоко ценится советским 
народом, партией ,и советским правитель­
ством труд учет,еляф

В Указе Президиума Верховного Со­
вета выражена воля народа. Это весь 
Советский народ так оценивает работу 
народного учителя. В день опубликования 
Указа все газеты вышли с большими 
статьями, посвященными народному учи­
телю. На улицах — у  витрин с газетами, 
в трамваях — люди читали эти статьи, 
читали Указ- и многие искренне и просто 
выражали свое мнение: «Учителей награ­
дили; вот это хорошо; это следует. Труд 
учителя 'большой, сложный, ответствен­
ный. Многие учителя действительно 
самоотверженно работали над воспита­
нием наших детей».

Слова Указа — «за успешную и само­
отверженную работу по обучению и  вос- 
гитанию детей в  школах» — радостно 
звучат для всех награжденных педагогов'.

Награждены старые опытные мастера, 
вкладывающие неустанно’ всю свою душу
з  педагогическую работу в течение де­
сятков лет. Мария Васильевна Малютина, 
учительница 135-й школы Москвы, на­
граждена орденом Ленина. Она обучает 
'стей  начальной4 школы уже 52 года. 
У р:ки ее отличаются высоким мастер- 
ctscm: ка них зеегда все ученики класса 
ггт;:зно работают; у всех превосходные 

я. твердые навыки. Мария Ва- 
с:г\ьезн а  много и охотно работает ‘ с мо- 
•' . w ju  учителями. Она пользуется 
сгромдым азтеритетом среди учителей 
V.- :гльных классов в Москве. С митерес- 

:: ~оу читальными докладами о 
: • ргйоте она выступала и на Все­

- : ■ - :  --г I педагогических конферен-

Мария Андреевна Закатова, награж­
денная орденом Трудового Красного Зна­
мени? заведующая Сохииской начальной 
школой, Лопасненского района Москов­
ской области, .имеет педагогический стаж 
50 лет, причем из них 48 лет работает в од­
ной и той же школе. Она с большой лю­
бовью воспитывает и обучает детей, 
с энтузиазмом отдается педагогическому 
делу. Ее воспитанники отличаются проч­
но усвоенными культурными навыками 
поведения, основательными знаниями. 
Она ведет (Интересную и ценную методиг- 
ческую работу с молодыми учителями. 
М. А. Закатова принимает активное уча­
стие в разнообразной общественной ра­
боте в районе. Она является депутатом 
районного совета и  пользуется большим 
уважением как со стороны массы учите­
лей, так и  со стороны всего населения.

Вера Николаевна Капранова, награ­
жденная орденом «Знак почета»,— учи­
тельница славного Ленинграда, учит де­
тей начальных классов уже 39 лет. Она 
мастер своего дела, и  ее ученики всегда 
выделяются хорошими знаниями и орга­
низованностью. Обычно они все по окон­
чании начальных классов успешно про­
должают обучение в  средней школе.

В. Н., прошедшая сама в детстве тя­
желую долю сиротства, внимательно и 
чутко относится к  детям, проявляя осо­
бенную заботу о детях фронтовиков. Она 
всегда помнит и о бойцах, защищающих 
наш у Родину в борьбе с ненавистными 
фашистскими захватчиками. Более 40С 
теплых вещей, для красноармейцев сши­
то руками В. Н. Капрано-Еой.

Среди награжденных учителей есть 
немало активных участников обороны 
наш ей Родины. Орденом Ленина награ­
ждена учительница Бурова Прасковья 
Евтихеевна — заведующая начальной шко­
лой № 76 г. Сталинграда. В дни оса­
ды города-героя она остается там, при­
нимает участие ib его защите, а после 

I освобождения Сталинграда от гитлеров­
ских разбойников она первая из учите­
лей является в свой район, принимает 
участие в  сказании помощи детям и 
среди руин поселка организует школу.

Советское правительство поощряет за­
служенной наградой и молодых учите­
лей, преданных делу воспитания детей и
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настойчивой работой достигающих высо­
ких результатов. Татьяна Григорьевна 
Греюова, учительница 4'33-й школы г. Мо­
сквы, имеет педагогического! стажа всего 
7 лет. Она награждена орденом «Знак 
почета». Творческая педагогическая ра­
бота в начальных классах, умение на­
учить своих учащ ихся преодолевать 
трудности и  добиваться высокой осмы­
сленности и подлинной прочности в 
усвоении ими знаний ставит ее :в ряд 
замечательных учителей советской 
школы.

Высокую награду получили и  учителя 
крупных центров и учителя далеких 
окраин. Награжденная медалью «За тру­
довое отличие» Ш ишлятникова Анастасия 
Ивановна учительствует в школе № 2 
г. Якутска. 20 лет она работала народной 
учительницей в  отдаленной деревне по 
р. Лене и за  полярным кругом в городе 
Верхоянске. А. И ,— первая учительница 
из якуток. Вот уже 39 лет она занимает­
ся своей любимой профессией и неодно­
кратно отмечалась за свою отличную ра­
боту наградами — со стороны правитель­
ства Якутской АССР и  1со стороны 
Наркомпроса РСФСР.

Знаменательно и то, что советское 
правительство наградило одновременно с 
учителями также работников органов 
народного образования и деятелей педа­
гогической науки. Этим самым подчерки­
вается плодотворность их тесного содру­
жества и единства, в  общей работе по 
обучению и  воспитанию детей.

Работа наш ей школы, работа советско­
го учителя-патриота проверена суровой 
практикой войны. Советская школа дала 
умного, инициативного и  мужественного 
бойца и командира Красной Армии, 
сумевших не только героически защитить

езою Родину и изгнать гитлеровцев ий 
ее пределов, но и  несущ их освобождение 
от ига фашизма порабощенным народам 
Европы. Воспитанники советских учите­
лей составляют основную массу самоот­
верженных тружеников тыла, работающих 
успешно на оборону наш ей страны.

Честь и слава учителям, подготовив­
шим мужественных и  смелых граждан, 
выносливых и стойких, беззаветно отда­
ющих свои силы на общее дало советско­
го народа! Советские учителя могут гор­
диться теси, что один из Героев Совет­
ского Союза, в  ответ на сообщение о 
водружении ©го бронзового бюста в род­
ном городе, сказал такие словас «Следо­
вало бы водрузить бронзовый бюст не 
мне, а  моему учителю».

Но законно гордя1сь своими замеча­
тельными успехами, советские учителя 
должны помнить, что и недостатков в ра­
боте школы еще немало. Правительство 
в  ряде своих решений поставило перед: 
работниками народного образования 
большие и крайне важные задачи по 
дальнейшему улучшению качества обуче­
ния и воспитания детей. Вся многоты­
сячная армия учителей должна работать 
над тем, чтобы эти задачи разрешить 
наилучшим образам и в кратчайшие 
сроки, притом во всей массе школ сила­
ми всего учительства.

Награждение лучш их явится стимулом 
для общего подъема работы советской 
школы.

Акт правительства, оценившего высоко 
работу народного учителя, есть поистине 
праздник всего .советского учительства.

Так приложим же все наши силы для 
того, чтобы обеспечить новые ^спехи з  
выполнении почетных задач воспитания 
новых поколений советского народа!
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II. Н . М а р го ли н

МЕТОДИКА. БЕСЕДЫ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ

И  ОПРОСО-ОТВЕТНЫЙ МЕТОД обуче-
кз1я, если им не злоупотреблять и 

применять к  месту, имеет целый ряд 
положительных сторон, а именно:

1. При вопросо-ответ-ном методе обуче­
ния ученики являются не безмолвными, 
х о т я  бы и внимательными слушателями, 
но принимают непосредственное и живое 
участие в приобретении знаний. Учени­
к и  не только внимательно слушают учи­
теля и следят за ходом его изложения, 
■что бывает и при рассказе учителя, но 
пак бы сами участвуют в процессе этого 
1 Г З л о ж е н и я , сами приходят к  определен­
ным выводам и обобщениям.

2. Вопросо-ответный метод преподава­
ния, требуя от учеников деятельного 
участия в приобретении знаний, тем са­
мым возбуждает и поддерживает у них 
внимание, воспитывает умение сосредо­
точиваться и 'напрягать свою мысль, 
чтобы не отставать от общей классной 
работы, не отставать от своих товари­
щей.

3. Ж ивая беседа учителя с учениками 
раззязы вает язы к учащихся,* речь их 
совершенствуется и обогащается новыми 
словами и выражениями, соответственно 
с вновь приобретаемыми ими представ­
лениями и понятиями.

4. Вопросо-отшетный метод преподава­
ния дает возможность учителю каждый 
раз контролировать, насколько ясно и 
отчетливо учащиеся понимают препода­
ваемый им учебный материал, и тут же 
в  процессе беседы исправлять недочеты 
в  знаниях учащихся, что является важ­
ным фактором в  борьбе с отставанием 
учеников.

Воиросо-ответный метод работы обы­
кновенно применяется учителем в сле­
дующих случаях.

1. Когда необходимо подготовить уча­
щихся к лучшему, более глубокому вос­
приятию материала урока, когда необхо- 
-Ю*о создать определенное настроение у 
детей, усилить их внимание и интерес 
к предстоящей работе. В частности та- 
:*■ *гседы часто проводятся перед клас- 

чтением. Так, например, перед
'  . : с детьми стихотворения Пушки- 
1 ::н ь»  полезно предварительно по­

г * ть с  детьv.'.i о  природных явле-
■ ~ь|г к -czz с;и:ь^м создать ин-те- :

рее к стихотворению, дать возможность 
детям глубже пережить и почувствовать 
описание осени нашим великим поэтом. 
Умело проведенная, на основе опыта де­
тей, предварительная беседа обостряет 
их интерес к чтению текста, рождает 
вопросы к  нему и тем самым активизи­
рует внимание детей во время чтения.

Вот пример такой предварительной 
беседы при чтении стихотворения Коль­
цова «Весенний дождь».

У ч и т е л  ь. Дети, вы все наверное 
заметили, какой бывает цвет неба в 
светлый, солнечный день.

У ч е н и к и .  В светлый солнечный 
день цвет неба бывает голубой.

— Небо бывает светлосинее.
— Небо бывает ясное.
— Еще говорят — прозрачное.
У ч и т е л ь .  А во время дождя какое

бывает небо?
У ч е н и к и .  Во время дождя небо 

бывает темное.
— Надвигаются тучи.
— Небо покрывается черными обла­

ками.
У ч и т е л ь .  Отчего же синее небо в  

дождливый день становится таким тем­
ным?

У ч е н и к и .  Это от туч.
— Это потому, что испаряется вода, 

скопляется в капельки, оттого и бывают 
тучи.

У ч и т е л ь .  А что, кроме туч, можно 
еще заметить на небе во время дождя?

У ч е н  и к и. На небе можно заметить 
радугу.

— Это большой круг, как будто боль­
шой обруч. v

У ч и т е л ь .  А какого цвета бывает 
радуга?

У ч е н и к и. Она желтая, зеленая, 
красная и синяя.

— Она имеет много цветов.
У ч и т е л ь .  Верно, радуга имеет мно­

го цветов. А как это можно сказать 
иначе, одним словом?

— Радуга разноцветная.
У ч и т е л ь .  Так, радуга разноцвет­

ная и состоит из семи цветов. Дети, кто
из вас вспомнит, что еще бывает во 
время дождя?Вологодская областная универсальная научная библиотека 
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У ч е н и к и .  Во время дождя бывает 
молния.

— Гремит грс,м.
— Молния сверкает.
У ч и т е л ь .  Это верно. Часто дождь 

сопровождается громом и молнией. Гово­
рят: гром гремит и молния сверкает. 
А как можно назвать такой дождь, ко­
торый льет особенно сильно?

У ч е н и к и .  Это ливень.
— Большой дождь.
— Сильный дождь.
— Говорят, льет как из ведра.
У ч и т е л ь .  О таком сильном дожде

еще говорят — проливной дождь. А не 
скажете ли, кто особенно радуется тако­
му проливному дождю, если он идет 
весною и но часто?

У ч е н и к и .  Колхозники радуются.
— Деревенские люди.
У ч и т е л ь .  А почему сельские жите­

ли особенно довольны таким дождем?
У ч е н и к и .  Потому что будет хоро­

ший урожай.
— Колхозники работали, сеяли, и они 

хотят, чтобы у  них хорошо уродилось.
У ч и т е л ь .  О таком проливном дож­

де, которому сельские люди особенно 
рады, мы сегодня прочтем стихотворение 
Кольцова. Стихотворение так и назы­
вается: «Весенний дождь».

2. К беседе учитель прибегает и то­
гда, когда необходимо повторить, уточ­
нить и углубить материал, пройденный 
на уроке. Ж елая выявить, насколько хо­
рошо дети поняли его изложение, про­
деланный опыт, материал, прочитанный в 
хрестоматии, учитель обращается к . зо- 
просо-ответному методу, ведет беседу с 
детьми.

К  беседе учитель прибегает каждый 
раз, когда на^о анализировать прочитан­
ное произведение, углубить его понима­
ние детьми путем смыслового разбора, 
путем раскрытия его идейного содержа­
ния. '

Так, например, после чтения учени­
ками рассказа Чехова «Ванька» Н. К. 
Щепетова для анализа произведения 
рекомендует поставить перед учениками 
следующие вопросы:

1) Почему Ванька просит дедушку 
взять его обратно в  деревню?

2) К ак жилось Ваньке у сапожника?
3) К ак Ванька описывает большой го­

род?
4) Что вспоминает Ванька о жизни в 

деревне?
5) Что Ванька обещает дедушке, если 

тот возьмет его в деревню?
6) Почему Ванька вспоминает только 

хорошее?
7) Может ли дедушка взять Ваньку 

обратно в деревню?
8) Почему «барышня» не поможет 

Ваньке?
9) Намечает ли Чехов в этом рассказе 

выход из положения Ваньки и Ванек?
3. К  беседе учитель обращается и

тогда, когда надо обобщить и повторить 
цельную тему или раздел программы, 
когда надо повторить материал к  концу 
четверти и к  концу года перед испыта­
ниями.

4. Методом беседы учитель сообщает 
и новые знания учащимся. Так, напри­
мер, уроки естествознания часто прохо­
дят в форме беседы, во время которой 
учитель показывает ученикам опыт или 
предмет наблюдения и ставит перед ним 
определенные вопросы. Наблюдая над 
действиями, производимыми учителем, 
ученики находят нужные ответы. Учени­
ки в  таких случаях как бы самостоя­
тельно доходят до истины, как бы ее 
открывают, почему такая беседа и назы ­
вается э в р и с т и ч е с к о й  (от слова 
«эврика» — нахожу, открываю).

Роль эвристической беседы высоко 
оценивает П. Ф. К а п т е р е  в.

«■Нельзя выдумать средства,— говорит 
Каптерев,— более сильно возбуждающего 
умственную самодеятельность, как  эври­
стическая I форма обучения, ибо она как 
бы говорит ученику: мысли всегда на­
столько самостоятельно, насколько мо­
жешь. Она ничего не дает ученику без 
собственного труда и усилия; по этой 
форме обучения каждое знание нужно 
брать, так сказать, с бою. Ученик, кото­
рый не захотел бы делать умственных 
усилий, напряжений, желал бы, чтобы 
каждое знание ему наперед разжевали 
и потом уже положили в голову, такой 
ученик/ не может учиться в той школе, 
в которой господствует эвристическая1 
форма обучения. Эвристическая форма 
е н о с и т  в школу дух жизни, дух труда 
и деятельности» 1.

Итак, эвристическая беседа имеет 
много положительных моментов, и в 
первую очередь она важна тем, что за­
ставляет учащ ихся быть внимательны­
ми, постоянно работать и делать само­
стоятельные усилия для приобретения и 
выработки знаний.

Однако, эвристическая беседа может 
употребляться в школе не всегда, ее 
пределы ограничены известными рамка­
ми. Эвристическая беседа неприменима 
в  тех случаях, когда надо сообщить уче­
никам совершенно новые, неизвестные 
им факты. Надо, чтобы эвристическая 
беседа опиралась на знания, приобре­
тенные учениками ранее путем рассказа 
учителя, путем чтения или личного 
опыта. В противном случае может полу­
читься пустая игра в вопросы и ответы, 
которая ничего ученикам ,не дает, и 
учитель тогда похож, по образному выра­
жению Песталоцци, на ястреба, пытаю­
щегося вытащить яйцо из гнезда, пре­
жде чем оно туда (положено. При пра­
вильной же постановке процесса препо­
давания, когда «сначала изучаются

1 П. Ф. К а п т е р е в. Теория образования. Цити­
ровано по «'Хрестоматии по истории педагог.;ки~, 
т. IV, часть II. Учпедгиз, 1938, стр. 440.
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c»v-s.-£ Tpezverbi или факты, а потом уже 
п р о с ти те л ь н о  c£M:ii!i£ учащимися дела- 
r r i s  о& ^ -^ увяя фактов и формулировки 
: елхй».  эзристнческая беседа может 
i ;;ть о успехом применима в любом 
пр;;:*егг.

Смотря по той роли, которую беседа 
с^гимаег в процессе обучения, мы мо­
жем установить четыре ' основных ти­
па ее.

а) Беседа сообщающая, дающая новые 
знания учащимся.

б) Беседа вводная, т. е. как показы­
вает самое слово, вводящая а какую-ли- 
5о работу, предварительная беседа.

в) Беседа заключительная, резюми­
рующая. t

г) Контрольная беседа, имеющая ос­
новной целью выявить знания учащ ихся 
по тому или иному предмету.

Само собою понятно, что эта класси­
фикация бесед носит условный харак­
тер, так как любой тип беседы может 
хгметь отдельные характерные черты 
другого типа. Но какую беседу мы бы 
ни применяли в процессе обучения, 
роль ее очень велика, и при умелом 
пользовании этим методом, при правиль­
ном сочетании слова с демонстрацией 
наглядных пособий, опытов и с само­
стоятельной работой учащихся, учитель 
достигнет активного внимания, осмысле­
ния и закрепления изучаемого материа­
ла. Беседа содействует развитию у  уче­
ников умения правильно делать выводы 
и обобщения, правильно анализировать 
явления, вскрывать их внутренние 
связи.

Какова же методика проведения бесе­
ды в начальной школе?

Для того чтобы беседа дала жела­
тельные результаты, учитель должен к 
ней тщательно подготовляться. Ему не­
обходимо заранее себе ясно представить, 
что он хочет дать учащимся, что дол­
жны усвоить дети в результате беседы, 
какие знания они должны приобрести. 
Подготовка учителя к  беседе заключает­
ся в  придумывании плана ее, в  подборе 
фактичесного материала для ее проведе­
ния, в подборе вопросов для учеников. 
При этом узловые вопросы беседы дол­
жны быть зафиксированы у  учителя в 
письменном виде и должны служить 
руководящими вехами при ведении бе­
седы.

При подготовке учителя к  ведению 
беседы очень важным делом является 
также подбор наглядных пособий, необ­
ходимых для иллюстрации содержания 
беседы.

В сякая беседа содержит в  себе те или 
якы е зыводы. Для того чтобы эти вы- 
эсды были получены на уроке более 
т с -зо  и полно, лучше всего их 
сфг-рскулировать заблаговременно в  пись- 
ж:нном виде. Это особенно необходимо 
1 ^\этъ молодому, начинающему учителю, 
•от это лучше обеспечит ему уве- 
~п г \  с г .  з  работе.

Ключ к успешному ведению всякой 
беседы — это умелое спрашивание. Хоро­
шо спрашивать, безусловно, большое ис­
кусство, и не владея этим искусством, 
нельзя провести хорошую беседу.

При Еопросо-ответном методе препо­
давания от учителя требуется не только 
хорошее знание темы беседы, но и по­
стоянное напряжение умственных сил: 
он должен обладать сосредоточенным 
вниманием, быстротой и находчивостью 
мысли, живостью воображения, которые 
всегда были бы готовы придти к нему 
на помощь и в искусной постановке 
вопросов и в умелом использовании от­
ветов ученика.

«Уменье давать вопросы,— говорит 
Ушинский,— и постепенно усиливать 
сложность и трудность ответов есть од­
на из главнейших и необходимейших 
педагогических привычек» (К. У ш и н ­
с к и й ,  Руководство к  преподаванию по 
«Родному слову», часть 1-я. Избранные 
педагогические сочинения, т. II. Учпед­
гиз, М. 1939, стр. 185).

О сложности процесса спрашивания 
говорит также известный современный 
американский педагог Бертон.

«Спрашивание требует умения быстро 
и легко думать в процессе классной ра­
боты, умения делать быстрые переходы 
и изменения, п о 'м ере продвижения мыс­
лей вперед, и искусства формулировать 
вопросы ясно и недвусмысленно» (Б е р- 
т о н, Принципы обучения и его органи­
зация, М. 1934).

К акиз же требования необходимо 
предъявить к  вопросам учителя цри ве­
дении беседы?

1. Вопросы прежде всего должны 
быть содержательными, будить мысль 
учащегося, вызывать его д а  серьезные 
размышления и соответствовать общему 
уровню развития данного класса.

Каждый вопрос должен ставить перед 
учениками как бы некую задачу, над 
разрешением которой им приходится за­
думываться. Но разрешение этой задачи 
должно быть посильно ученику. «Так,— 
говорит Ушинский,— вначале вопросы 
должны быть таковы, чтобы дитя могло 
отвечать на них, только обративши во­
прос в ответную форму и прибавив 
одно, много два или три слова. Чем 
дальше идет учение, тем вопросы могут 
быть короче, а ответы длиннее и слож­
нее». Стало быть, нельзя ставить перед 
учениками слишком трудные вопросы. 
Но, с другой стороны, очень легкие, 
малозначащие 'вопросы, на которые уче­
ник отвечает не задумываясь, тоже ста­
вить не следует, так как они ничему не 
научают.

«В практике ш колы,— говорит мето­
дист С. А. Павлович,— бывают случаи, 
когда учитель в течение 20—30 минут 
расспрашивает детей, какого цвета бы­
вают кошки, что ест кошка, зачем люди 
держат кошек, вредны ли нам мыши, 
чем полезна нам кошка, заботится ли
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"капп;а о с е о и х  котятах и т. п. Потом то 
же начинается о собаке, о лошади, о 
:сурице и пр. Учитель констатирует пра­
вильность детских ответов, а в  этом в 
конце концов и проходит весь урок».

При намечении вопросов для беседы 
надо иметь в виду, чтобы каждый вспрос 
расширял и углублял детские представ­
ления об изучаемом предмете, а для 
этого необходимо учитывать:

а) общее развитие учащихся;
б) их жизненный опыт; и
в) конкретные знания детей по пред­

мету беседы.
2. ВОПРОСЫ ДОЛЖНЫ быТЬ ЯСНО и точ­

но сформулированы, кратки и просты, 
определенны и понятны, должны быть 
правильно построены с грамматической 
и логической стороны и правильно 
литературно оформлены.

Ясность и точность вопроса, его крат­
кость и простота являются необходимы­
ми качествами всякой беседы. Только на 
ясно и точно поставленный вопрос мож­
но ожидать правильного ответа ученика. 
Правильное литературное оформление 
вопросов будет содействовать развитию 
речи учащихся.

В содержание вопроса не должны 
входить подробности, не имеющие пря­
мого и непосредственного отношения к 
делу. В противном случае вопрос стано­
вится распространенным без нужды, 
громоздким и невразумительным, не 
доходящим до сознания детей.

3. Вопросы должны быть строго по­
следовательны и вытекать один из дру­
гого, должны представляться в виде 
сеязной и непрерывной цепи.

Основной грех всякой беседы, которая 
проводится без достаточной подготов­
ки ,— это отсутствие систематичности и 
последовательности в постановке вопро­
сов. А между тем несистематичная бесе­
да никогда не достигает своей цели. 
У учащ ихся получается не полное пред­
ставление о предмете беседы, а какие-то' 
обрывки знания. При ведении беседы 
необходимо:

а) чтобы все вопросы, вместе взятые, 
составляли собою стройную систему;

■б) чтобы вопросы помогли учащимся 
ознакомиться с изучаемым предметом со 
всех сторон и в строгой последователь­
ности;

в) чтобы каждый последующий во­
прос, внося что-то новое, дополнял и 
углублял предыдущий, был с ним логи­
чески связан.

4. Вопросы должны быть концентри­
рованы вокруг основного целевого мо­
мента беседы, должны, что называется, 
бить в одну точку.

Вопросы, каждый в отдельности и 
все вместе взятые, должны помочь ре­
шить основную задачу беседы. Отклоне­
ния в сторону при беседе хотя иногда 
и неизбежны, но допустимы только з  
крайних случаях, когда без них действи­

тельно обойтись невозможно. Нить бесе­
ды должна поэтому всегда быть в руках 
учителя, и если е о  время беседы учени­
ки задают вопросы не ка  тему, учитель 
должен умело, не посягая на активность 
реб'енка, отклонить такие вопросы.

«Учителю,— говорит Каптерев,— нужно 
постоянно иметь в виду план беседы, не 
выпускать из рук руководящую, связы­
вающую отдельные вопросы и объясне­
ния, нить; ему нужно уметь пользовать­
ся детскими вопросами и ответами, что­
бы вести их постоянно з£ одной намечен­
ной цели — желаемому обобщению, иско­
мой формуле».

5. Вопросы должны помочь ученику 
не только выяснять факты, но и осмыс- 
лизать их.

Учителю нужно спрашивать ученика 
не только то, что ему известно по дан­
ному вопросу, но и как он это узнал, 
почему он думает именно так, а не ина­
че. Ставя вопрос «почему?», учитель за­
ставляет ученика глубже проникать в 
сущность вещей, помогает ему докапы­
ваться до основания, устанавливать при­
чинно-следственные связи между явле­
ниями.

Так, например, изучая с учениками 
тему о расширении твердых тел при на­
гревании и о сжимагйш их при охла­
ждении и проделывая для этого извест­
ный опыт с пятачком, К. П. Ягодовский 
предлагает ставить следующие вопросы:

I— Что ж е сделалось с пятачком при 
нагревании?

— Он стал больше.
— Почему ты так думаешь?
— До нагревания он проходил между 

булавками, а когда мы его нагрели, он 
застрял между ними, следовательно, он 
стал больше.

— А когда ты его охладил?
— Он снова стал проходить между 

булавками.
— Что же с ним сделалось при охла­

ждении?
— Он уменьшился, стал таким, каким 

был раньше.
— К ак же мы теперь можем сказать: 

что делается с пятачком при нагревании 
и при охлаждении?

— При нагреваний пятачок увеличи­
вается, а при охлаждении уменьшается.

Или при опыте с удлинением стер­
жня, когда дети заметили изменение по­
ложения соломинки -  указателя, учитель 
спрашивает:

— Что вы видите?
— Соломинка отходит в сторону.
— Кто же толкает соломинку.
— Стержень.
— Почему?
— Вы его нагрели, он стал длиннее, 

начал напирать на соломинку и отодви­
нул ее в сторону.

В обоих приведенных примерах во­
прос «почему?» заставляет учащ ихся не
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только констатировать определенный 
факт. к :  и установить причинно-след-
стзснные связи между явлениями. Во- 
-рэсы  з  такой постановке научают уча­
щихся мыслить.

6. Вопросы не должны быть подека- 
-ьгвагсщими. Не надо формулировать' во­
прос таким образом, чтобы в самой фор­
мулировке был виден ответ. К  этого 
рода вопросам принадлежат, например, 
такие:

— А что, машина быстрее идет, чек 
лош адь!

Или:
— Сова — хищ ная птица?

Подобные подсказывающие вопросы не
научают ученика самостоятельно мыс­
лить и никакой пользы ему не прино­
сят.

7. В младших классах каждый вопрос 
в отдельности не должен содержать в 
себе два или три вопроса сразу, т. с. 
две-три трудности.

Так, например, при решении задачи 
учитель иногда спрашивает таким о5ра- 
зом:

— К ак узнать, сколько стоят все ка­
рандаши вместе и сколько ученик полу­
чил сдачи с рубля?

Такой способ спрашивания неправилен 
потому, что ученик должен сразу искать 
два ответа, что многим детям не под 
силу. На практике в таких случаях за­
мечается, что ученик обыкновенно отве­
чает на один вопрос, а другой оставляет 
без ответа.

8. Вопросы не должны быть а л ь т е р ­
н а т и в н ы м и .

Под альтернативным вопросом надо 
понимать такой вопрос, который застав­
ляет ученика делать выбор только меж­
ду двумя возможными ответами. На­
пример, если учитель задает такой во­
прос. «Тело от нагревания расширяется 
или сжимается?», ученику приходится 
отвечать по формуле «либо-либо», либо 
сжимается, либо расширяется. 'Не зная 
верного ответа, ученик будет гадать. 
В приведенном случае следует, поставить 
зопрос так: «Что сделается с телом при 
его нагревании?»

9. Формулировка вопроса должна быть 
такова, чтобы она не допускала разного 
толкования.

Вот пример такого неправильного во­
проса. Ведя беседу о  лесе, учитель же­
лает получить ответ, что в лесу имеют­
ся разные звери и птицы, .и задает во­
прос: «А кто, дети, из вас знает, что
имеется в лесу?» Вопрос в такой форму­
лировке неправилен, неточен, и ввиду 
сэоей неясности допускает разные его 
гслксзания. Один ученик может ответить, 
чтс в лесу имеются деревья, другой, что
- лесу ягоды, птицы и т. д. Все эти от- 
ь: ~ъ; кудут по существу правильными,

Галтель спрашивает совсем о другом.
- -  случае учителю надо было

спросить «Кто живет в лесу?» и он бы 
сразу получил верный и нужный ответ.

10. Н ельзя допускать сбивающих во­
просов.

В старой школе задавание сбивающих 
вопросов практиковалось довольно часто. 
Ими пользовалась определенная катего­
рия учителей, чтобы сбивать ученика, 
особенно во время экзаменов.

Такой учитель, делая совершенно 
серьезное лицо, спросит, бывало, уче­
ника:

— К ак называется то место, где Вол­
га впадает в  Черное море?

Таких казуистических 'вопросов учи­
тель допускать не должен.

Качество ответов учащ ихся в боль­
шинство случаев зависит от способа 
спрашивания учителем. Ответы учащ их­
ся бывают неясны, неточны, неполны и 
ошибочны не только потому, что они не 
знают материала, о котором идет речь, 
а - также часто вследствие того, что они 
не поняли вопроса учителя, часто и по­
тому, что их не обучали правильно от­
вечать.

Вот некоторые наиболее распростра­
ненные ошибки учащихся.

1. Ученики спешат с ответами прежде 
еще, чем они выслушали полное содер­
жание вопроса.

2. Они отвечают сразу, прежде чем 
продумали вопрос учителя.

3. Они часто не следят за своей 
речью, за  правильной формулировкой 
ответа.

4. Дают неполные ответы, часто огра­
ничиваются ответом: «да», «нет».

5. Часто ждут подсказывания со сто­
роны учителя или товарища, а сами над 
вопросом не думают. Это обычно бывает 
там, где распространено подсказывание.

Ответы учащ ихся должны быть пол­
ные, конкретные, ясные, точные и хоро­
шо сформулированные. В них должны 
быть мысли по существу заданного во­
проса.

Искусство спрашивания — это дело не 
только содержания, но и техники, кото­
рая в данном случае играет весьма важ­
ную роль.

К требованиям технического характера 
следует отнести:

1. Мобилизацию внимания всех уча­
щ ихся класса. В практике школьной ра­
боты часто случается, что ученик на во­
прос учителя сам спрашивает: «А что 
Вы сказали?» Это бывает потому, что 
перед постановкой вопроса учитель не 
привлек внимания' всех учащ ихся. Зада­
вать вопрос надо при самом активном 
внимании учащихся.

2. Задавать вопрос надо всему классу, 
а потом лиш ь вызывать ученика для 
ответа1. Если ж е учитель нарывает фами­
лию ученика, а потом задает вопрос, то 
остальные ученики вопроса не слушают.
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3. Надо спрашивать не только силь- 
t j s  учащ ихся, но и слабых, не только 
активных, но и пассивных.

Правило это требует от учителя:
а) Знать хорошо индивидуальные осо­

бенности своих учащихся.
б) Втягивать в  беседу возможно боль­

шее количество учащихся.
в) Вызывать на собеседование и более 

пассивных учащихся, при умелом и 
осторожном ограничении слишком актив­
ных. При этом, однако, надо помнить, 
что при неосторожном подходе и актив­
ный ученик перестает интересоваться бе­
седой.

4. На ошибочные положения в  ответах 
нельзя реагировать слишком резко, сразу 
обрывать ученика. Слишком резкое реа­
гирование действует на учащ ихся так, 
что они перестают верить в свои силы.

Это, конечно, не значит, что ошибка 
в ответе должна остаться неисправленной. 
Исправить такой ответ безусловно нуж­
но, но исправить так, чтобы не подчер­
кивать перед учеником, что он ничего 
не знает, а, наоборот, надо подчеркнуть, 
что усилия ученика, его желание отве­
тить, учителем высоко ценятся, хотя от­
вет и был неудачным.

5. Если ученик затрудняется отвечать, 
учитель не должен слишком быстро спе­
шить ему на помощь и отвечать за не­
го. Надо помочь ему в поисках верного 
ответа. В данном случае учителю следует 
пользоваться наводящими вопросами, во­
просами вспомогательными, чтобы облег­
чить мыслительную работу ученика.

6. Если ученик не ответил на задан­
ный вопрос и учитель вызвал другого 
ученика, который ответил правильно, на­
до требовать от первого ученика повто­
рения ответа.

7. Не надо слишком торопить учащ их­
ся с ответом.

Процесс обучения требует максималь­
ного терпения со стороны учителя. Надо 
помнить, что отдельные ученики медлен" 
но соображают, а потому и медленно от­
вечают. С такими учениками надо быть 
терпеливым. Чрезмерная поспешность со 
стороны учителя, его нетерпение часто 
убивают самодеятельность ученика, кото­
рая требует известного времени для 
своего проявления.

Резюмируем все сказанное краткими 
советами для учителя.

1. Ставь вопросы ясные и четкие, по­

сильные для учащ ихся данного класса.
2. Ставь вопросы всему классу, а не 

отдельному ученику.
3. Спрашивай так, чтобы тебя слуша­

ли все учащиеся, а для этого до поста­
новки вопроса привлеки внимание уча­
щ ихся всего класса к твоему вопросу.

4. Если тебе приходится повторить во­
прос, сделай это и прежней редакции, 
так как всякое заметное изменение фор­
мы вопроса затрудняет ответ.

5. Не включай в один вопрос не­
сколько вопросов сразу. Не спрашивай 
так, чтобы ученик мог ограничиться ла­
коническим ответом «да», «нет». Не ставь 
вопросы двусмысленные, на которые 
можно давать разные ответы.

6. Не требуй немедленного ответа на 
поставленный вопрос, не торопи ребенка, 
а дай ему возможность несколько поду­
мать, оформить ответ в своем сознании, 
а потом уже ответить.

7. Следи за ответом учащ ихся и сле­
ди не только за содержанием, но и за 
оформлением ответа. Помни, что форма и 
содержание находятся в тесной связи и 
что всякая беседа должна ставить своей 
целью также и развитие речи учащихся.

8. Заставь ученика точно повторить 
ответ, исправленный учителем, а если 
ученик неправильно сказал с л о е о , за­
трудняется в его произношении, заставь 
его написать это слово на классной до­
ске и громко прочитать.

9. Ставь вопросы в систематическом 
порядке и только такие, которые выте­
кают из сути дела. Не ставь случайных 
вопросов, так как обучение не терпит 
ничего случайного, необдуманного.

10. Будь терпелив в исправлении не­
правильных ответов. Не обескураживай 
ребенка слишком резким порицанием. 
При частых неудачах со стороны учени­
ка и при нетактичном реагировании на 
них со стороны учителя, ребенок пере­
стает верить в свои силы, теряет Екус к 
дальнейшей работе.

11. Дорожи всяким проявлением актив­
ности ребенка, одобряй его (хорошие от­
веты и радуйся вместе с ним, когда его 
ответы особенно удачны.

Руководствуясь вышеизложенными 
правилами и указаниями, учитель сде­
лает беседу одним из наиболее эффек­
тивных и рациональных методов обуче­
ния в  советской школе.
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Л. 12. А д р и а н о о а

ВНИМАНИЕ П ДИСЦИПЛИНА НА УРОКАХ 
В НЕРВОМ КЛАССЕ1

ЧТОБЫ ДОСТИГНУТЬ высшей внима­
тельности и хорошей дисциплины на

1  ос*: г в первых классах, нужно прежде 
1 :сгэ создать условия для этого.

С ;:аксзи м ся  сначала на условиях, ха- 
с:-хш:1хсл внешней обстановки.

К акая должка быть обстановка в 
классе? Ведь здесь ребенок проводит 
лучшие свои 4 часа в день, здесь от не­
го требуется напряжение умственных 
; г \ .  внимание и дисциплина.

В своей практике я  организую свой 
класс так: стараюсь, чтобы он был
чист, уютен; чтобы дети его полюбили. 
Когда а  подготавливаю и привожу в по­
рядок езой класс для детей, то первое 
гразило, которого я  придерживаюсь,— 
эго чтобы класс по своему оформлению 
соответствовал своему назначению: не
надо стремиться делать из класса уют­
ную «групповую» детского сада или до­
машнюю комнату. В классе ничего не 
должно быть липшего. На стенах не 
должно быть больше 2 — 3 картин, 
потоку что обилие плакатов, пособий и 
таблиц отвлекает и рассеивает внимание 
ребенка на уроке. Перед глазами ребенка 
должна быть только одна классная доска, 
никаких стенгазет и «уголков». Если 
устраивается какой-либо тематический 
уголок, то лучше организовать его в 
глубине класса или сбоку. Я имею всегда 
э  классе щит, на котором и прикрепляю 
расписание, список дежурных, памятку 
для ребенка, календарь природы, а поз­
же вывешиваю описок книг для вне­
классного чтения. Привлекая детей к со­
зданию порждка и уюта в классе, я ста­
раюсь воспитать в них чувство красоты 
и художественный BJiyc. Я борюсь с про­
явлением безвкусицы и мещанства, с же­
ланием детей ^разукрасить» свой класс: 
кэ разрешаю обертывать в бумагу 
горшки с цветами, не разрешено вешать 
бумажные или марлевые занавески, лам- 
-:рикены на 'окнах, флажки, ватные сне­
жинки и т. п. В классе совсем не так 
гажно иметь на окнах занавески, но 
иметь чистые стекла в окнах обязатель­
но. Мне хочется внушить детям, что чи-
егота и порядок — это уже есть элемен­
ты красоты.

Затем очень важным условием, сбес- 
печизающим внимание ребенка, является 
--'.ттый воздух в  классе. Мы из опыта 
хсросо  знаем, что дети в душной ком­
- - rv быстрее утомляются и внимание их
■ г-.г'езает. Поэтому каждую перемену 

. . .  : . хорошо проветривать класс,

I. " л ’н" ■' 7 о :тя б р я  1944 г. на кон1)е-
. ^т .ю цнх в первых классах с

• : . I ' I в школах Киевского
I -

а для этого надо урок заканчивать обя­
зательно во-время. Для лучш ей вентиля­
ции класса я обычно оставляю незама- 
занным одно окно и всегда, в любую по­
году, открываю его во время перемены 
на 5—6 минут. Посетители моих урокоз 
удивлялись, что я  в холод открываю 
окно. Но опыт мне показал, что этим 
способом лучше всего достигнуть полного 
проветривания класса.

К ак рассадить детей в классе — это 
также имеет большое значение для дис­
циплины и внимания на уроке. При рас­
саживании учащ ихся необходимо иметь 
список их, составленный врачом; в этом 
списке должно быть указано, какое зре­
ние и какой слух у каждого из детей. 
Вот я  вижу в классе девочку, которая 
сидит на пятой парте и щ урит глаза. 
Возможно, что это у  нее привычка, но 
скорее всего, что она плохо видит. Учи­
тель должен обращать серьезное внима­
ние на физическое развитие своих уче­
ников и учитывать здоровье каждого 
при организации обучения и воспитания.

К ак  я  рассаживаю детей? Опыт и 
психологические наблюдения показали, 
что в классе во время урока в поле зре­
ния учителя больше всего находятся пар­
ты, стоящие в середине. Считаясь с 
этим, я сажаю на первые парты детей, 
наиболее активных и непосед. Активные 
ребята всегда напомнят о себе на уроке. 
Волее спокойных и пассивных я  сажаю 
в середине класса, чтобы я могла их хо­
рошо видеть. Детей повыше ростом, име­
ющих хороший слух и хорошее зренае, 
я  сажа-ю в конце класса, чтобы они ни­
кому не заслоняли собою классную до­
ску. Никаких заявлений от ребят, 'что 
они хотят сидеть там-то и с тем-то, я не 
принимаю. Я прекрасно знаю, что дети 
в этом возрасте непостоянны в  своих 
желаниях и симпатиях: сегодня он хочет 
сидеть с одним, завтра он с ним поссо­
рился, захочет сидеть с другим и т. д. 
Поэтому если руководствоваться жела­
ниями детей, то их надо пересаживать 
очень часто, что вызовет ломку всей 
классной ^организации и порядка и вну­
шит детям мысль о неустойчивости и 
необязательности выполнения ими пра­
вил, а  мы должны показать, что все де­
лаем обоснованно, и  ребенок должен это 
чувствовать.

Следующее важное услозие,' обеспе­
чивающее внимание ребенка в классе,— 
это внешний вид самих детей. Неряшли­
во одетый ребенок — большей частью не­
организованный и недисциплинированный 
ученик, развивающий в себе дурные при­
вычки. Это я  стараюсь всегда наглядно 
показать родителям учащ ихся в своих
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беседах с ними. У ребенка имеется одна 
только лямка от штанишек, да и та ко­
роткая. Ребенок чувствует от этого не­
удобство, он подергивает плечами, под­
тягивает штаны, делает много лишних 
движений, отвлекающих его внимание. 
Затем у  него может создаться вообще 
вредная и некрасивая привычка по­
дергивания или еще какая-либо. Носо­
вой платок — это как будто пустяк, но 
отсутствие •го  дезорганизует ребенка. 
Он наклоняется над тетрадью или кни­
гой, из носа у него начинает течь, он 
шмыгает носом,— срочно требуется по­
слать его высморкаться, тем самым от­
влекается внимание не только ученика, 
не имеющего платка, но и всего класса, 
и получается перерыв в уроке. Так что 
носовой платок это далеко не пустяк. 
Поэтому я в своей практике с начала 
учебного года приучаю всех учащ ихся с 
утра, перед началом занятий, класть но­
совой платок на парту, и когда я  при­
хожу, я  уже вижу, у кого есть платок. 
Дети привыкают приносить с собою но­
совой платок каждый день. Я требую 
также от детей, чтобы прическа у  всех 
была аккуратная; у  моих девочек волосы 
причесаны на пробор; я  не допускаю 
длинных чёлок, потому что эго мешает 
занятиям ,— ребенок наклоняется писать 
или читать, волосы лезут ему ib глаза, 
сн отмахивается, вертит головой, все это 
отвлекает его внимание и развлекает. 
Договариваясь с родителями, я  легко до­
стигаю аккуратного внешнего вида уче­
ников, их постоянной подобранности. 
В начале учебного года к&ждое утро 
осматриваю сама ребят, а потом передаю 
эту функцию дежурным санитарам.

Большое значение для дисциплины и 
внимания учащ ихся имеет их умение го­
товиться к уроку.

Какой у меня порядок подготовки к  
уроку и как  он оправдывает себя?

Когда ребенок приходит в класс, он 
из портфеля вытаскивает все содержи­
мое и кладет пустой портфель в свою 
парту. Налево он кладет книги, напра­
во — тетради, в середину — пенал. Затем 
я  упражняю учащ ихся в умении доста­
вать и класть тетради и книги, отдаю 
им распоряжения, например такие: «До­
станьте правой рукой тетради», «Ненуж­
ные книги положите левой рукой в 
парту». Это очень экономит время, и ко­
гда мы готовимся к  следующему уроку, 
все делается по моей команде, дети дей­
ствуют быстро, сумка не падает, ничего 
из нее не вываливается. Обычно у 
школьников чего только нет в сумках, 
особенно у  мальчиков: у них вы найде­
те и гвозди, и свистульки, и рогатку. 
А рогатка — это такая вещь, которая 
вносит в школу беспорядок. А пленка, а 
свистулька! ■ К ак в нее не свистнуть, 
если она в сумке! Порядок, который я 
завела, ' дает мне возможность обнару­
жить присутствие всех ненужных вещей,.

которые могут внести дезорганизующие 
моменты в урок.

Для того, чтобы дети знали, чтб гото­
вить к  следующему уроку, я  вывешиваю 
в классе расписание уроков. Если они 
ещ е неграмотны, то за 3—5 минут до 
звонка объявляю им, ракой будет сле> 
дующий урок, и под мою команду они 
убирают ненужное й достают необходи­
мое для следующего урока.

В классе я вывешиваю также памятку 
для ученика, где указывается, какие 
учебные пособия должен приносить уче­
ник каждый день в школу. \

— Помни, что ты должен приносить 
в школу:
карандаш простой, 
перо с ручкой, 
перочистку, 
линейку,
папку с тетрадями,
книги, согласно расписанию уроков.
— Проверяй сумку с вечера!

Такая небольшая памятка организует 
детей. Эту же памятку мы вывешиваем 
для родителей, и я  на родительских соб­
раниях объясняю, какое значение имеет 
это требование — приносить все, что 
нужно для урока; я  говорю, что даже 
неотточенный или ломаный карандаш у 
одного ученика может отнять от урока 
5—6 минут и отвлечь внимание всего 
класса.

В начале учебного года я  проверяю 
сама, все ли принес ребенок, а потом 
передаю это дело дежурным. Навыки го­
товиться к  уроку дают возможность из­
бежать замешательства во время урока.

Четкая раздача и сбор учебных посо­
бий также является одним из внешних 
условий, обеспечивающих внимание де­
тей. Я организовала простой и быстрый 
порядок сбора учебных пособий. Тетра­
ди, например, собираются под мою коман­
ду: даю приказание всем унащимся за­
крыть тетради и положить их от себя 
налево. Раз! — и ученики, сидящие на 
второй от конца парте, поворачиваются 
влево к ученикам, сидящим на задних 
партах, берут у  них тетради и аккурат­
но складывают их у  себя н а  партах. Два!— 
и ученики, сидящие на третьих от конца 
партах, поворачиваются влево к сидящим 
сзади них, берут у  них по две тетради, 
складывают их в аккуратные стопки и, 
под команду «три»,— передают их впере­
ди сидящим ученикам, и т. д.

Следующее условие для обеспечения 
внимания детей — эхо подготовка самого 
учителя. Ясно, что если мы требуем, что­
бы ученик готовился к уроку, то учи­
тель должен быть примером для них. 
У читель, готовясь к  уроку, должен поза­
ботиться обо всем, все должно быть под 
рукой, ибо отсутствие нужного поссбия, 
поиски требуемой страницы, длинные 
паузы для подбора _ примера — все это 
может явиться причиной невнимания
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ужз~-.г-т'ч jt сослужить плохим примером
ДЛ-" НИХ.

Я  зсггда инею план на четверть, на 
н:дглю и на один день, при чем в плане 
ка лень по всем предметам указано со­
держание, порядок, методы и приемы 
•обучения. Если я собираюсь предложить 
детям какие-нибудь записи или зарисов­
ки, я  делаю как бы макеты, т. е. зара­
нее располагаю этот материал в  своей 
тетраЛи. Если этого заранее не сделать, 
то может быть наруш ена четкость веде­
ния урока и аккуратная и четкая запись 
в тетрадях учеников.

Перехожу к организации и приемам 
самих занятий.

Большое значение для ведения пра­
вильных занятий с семилетками имеет 
хорошо приноровленное для данного 
класса расписание уроков. Расписание у 
нас составляется так, что занятия, тре­
бующие наибольшего внимания детей и 
свежести их сил, назначаются на первые 
уроки; после второго урока мы устраи­
ваем большую перемену и даем завтрак; 
тогда на третьем уроке наступает новый 
подъем сил. На четвертый урок мы пе­
реносим рисование, лепку, пение с рит­
микой, физкультуру, рассказывание и 
слушание, а также инсценировки и дра­
матизацию художественных произведе­
ний. В нашем расписании мы стараемся 
избежать следования однотипных заня­
тий одного за другим, например пись­
менной работы по арифметике и письмен­
ной работы по русскому языку.

Учитывая психо-ф изиолог^еские осо­
бенности ребенка, я урок в  классе семи­
леток строю так, чтобы учащ ийся на 
уроке не только сидел и слушал, но и 
мог бы встать, походить, подойти к до­
ске, ко мне; чтобы, он мог поработать ру­
ками: вырезывать, штриховать, работать 
с конкретными предметами, что явится 
как бы естественной разрядкой на уроке.

Примером может послужить обычный 
урок по арифметике: Г—3 минуты дети 
считают устно, .5—10 минут дети решают 
задачу, а затем в середине урока я  даю 
детям новый материал. Это наиболее 
серьезный момент, требующий внимания 
ребенка и напряж ения всех его умствен­
ны х сил. Здесь семилеткам надо давать 
непременно конкретный и наглядный ма­
териал, вызвать их наибольшую актив­
ность и самодеятельность. Я обычно 
ввожу разнообразные приемы, дающие 
мне возможность обеспечить внимание 
всех учащихся: дети рисуют, заштрихо­
вывают, вырезают, считают конкретные 
предметы, составляют задачи. В качестве 
кснкретного материала выступают не 
■только предметы, но и сами дети. Они 
выходят ко мне по два, по три. Мы счи- 
т : сколько подошло ко мне; сколько
-: : т '\ з с ь  в  колонке; сколько сидит на

- Л двух, трех партах и т. п. Соста- 
т : г. решаем задачи. В конце урока 
—- ккхут иногда дается детям ди­

дактический материал для самостоятель­
ной работы.

Иногда я  делаю так: даю им задачу и 
говорю: «Петя, Дима, Олег, ответ скаже­
те мне на ухо». «А теперь, Коля, Вова, 
Митя». «А теперь ты, Лена!» На цыпоч­
ках вызванные ребятишки подбегают ко 
мне и таинственно сообщают ответ. «Пра­
вильно! Так»,— говорю я .— «А ты постой 
и подумай!» Такой порядок оживляет 
внимание и дает детям >аконную воз­
можность подвигаться.

В обычные уроки чтения я  ввожу по­
говорки, скороговорки, частушки, кото­
рые дети произносят громко, очень гром­
ко, шопотом, беззвучно, тихим голосом, 
медленно, быстро и т. п. Я привлекаю 
внимание детей к проверке чтения вы­
званных учащихся, предлагая им всякий 
раз, когда они заметят ошибку, подни­
мать руку и, по моему вызову, встать и 
сказать правильный ответ. Упражняя де­
тей в тихом чтении, я  ввожу так назы­
ваемые «уроки приказаний». Уроки при­
казаний я  заимствовала у Ю. И. Фаусек. 
Заключаются они в следующем: дети чи­
тают про себя написанное на доске или 
на вывешиваемом плакате «приказание»
и, по предложению учителя, выполняют 
прочитанное всем классом или в отдель­
ности по вызову. Например, плакат по­
казывает: :<Иду' ; я  говорю детям: «Про­
читайте то, что написано, про себя; ко­
гда прочтете, сядьте прямо, я  тогда бу­
ду  знать, кто прочитал». Затем я вызываю 
того или иного ученика, и он должен 
сделать то, что написано на плакатике: 
•■И и у  у — походить по классу, «Мету» — 
сделать движение подметания, и т. д. Это 
упражнение очень важно для проверки 
понимания прочитанного, кроме того, мо­
менты выполнения такого приказания 
являются отдыхом для ребенка. Когда 
учащ иеся начинают лучше читать, при­
д а н н а я  усложняются, например: «под­
ними правую руху-, «о икрой дверь», «подой­
ди кп мне>;, :<на->шин слое им я» и т. д.

На занятиях с семилетками по письму 
надо учитывать, что ребенок в начале 
может писать не больше 2—3 минут, по­
сле 2—3 минут необходимо сделать в 
письме перерыв', например, после того 
как сами дети напишут слово, мы разби­
раем его: делим на елоги, считаем и све­
ряем количество букв, при чем в своей 
практике я  делаю так: как только дети 
узнают буквы, говорю им, какие звуки 
«поются», какие «не поются», например: 
м - а - звук -а- «поется» -л;- «не поет­
ся». Так мы знакомимся с звонкими 
гласными, потом с шипящими, свистящи­
ми, глухими, звонкими согласными. Дети 
находят, произносят, классифицируют их. 
Терминов «гласные», «согласные», «звон­
кие» и т. п. я не даю, дети пока знакомят­
ся с ними практически. Перед написа­
нием каждого слова тщательно анализи­
руем его. Все это дает возможность раз- 
нообраеить урок.

По мере роста и развития ребенка, я
Вологодская областная универсальная научная библиотека 

www.booksite.ru



последовательно усложняю содержание 
урока и вношу моменты, требующие во­
левых усилий от ребенка, воспитывающие 
культуру внимания: устойчивость произ­
вольного внимания, сосредоточенность, 
умение преодолевать трудности. •

Большое значение имеет начало само­
го урока. К ак надо начать урок? Нико­
гда не начинать урок при шуме — вот 
правило, которого я  всегда придержи­
ваюсь. Необходимо, чтобы ребенок умел 
ожидать начала урока. Этот момент 
ожидания является моментом мобилиза­
ции его внимания. Приучаю детей ожи­
дать урок подготовленными. Дети входят 
э  класс организованно и раньше меня.

Хороший порядок я  видела в классе 
у учительницы Киевского района т. Та- 
расевич: у нее дети строятся по счету:
1, 2, 3... они кладут расставленные руки 
на плечи друг другу, а потом опускают 
их ,— таким образом, между ними полу­
чается такое расстояние, что они не 
толкаются. Так они выходят из класса и 
входят в класс.

У нас в школе даются два звонка — 
один для детей, другой для учителя. Де­
журный до входа в класс учителя про­
веряет, все ли в порядке; со вторым 
звонком вхожу я. Если в классе шумно, 
я задерживаюсь в дверях. Если все же 
шумно, то я  вхожу в класс, дети встают 
при моем входе, и я немного задержи­
ваю их в этом положении, ожидая тиши­
ны и не приглашая их сесть. Если класс 
еще неспокоен, я  обвожу всех глазами, 
направляя свой взгляд на того, кто шу­
мит; посмотрю на одного, на другого, на 
третьего — и тишина водворяется. Ника­
ких разборов конфликтов, никаких разъ­
яснений ни до урока, ни во время уро­
ка  я, за редким исключением, не делаю: 
^Разберем позже, а  сейчас начинаем 
урок». Я не позволяю детям помогать мне 
устанавливать тишину. Говорю: «Пусть 
каждый успокоится сам, а я  посмотрю, 
кто это сделает скорее».

Огромное значение имеет введение в 
урок. Введение должно быть коротко и 
заострено, тогда оно будет эффективно. 
«Возьмите в руку синий карандаш. На­
пишите в середине первой строчки круп­
но, вот так» (пишу на доске Ь ). В тет­
ради все пишут мягкий знак. Потом я 
говорю: «Вот, сегодня у нас будет речь 
о мягком знаке. Кто что может сказать
о нем?» — начинаю я урок по теме «Мяг­
кий разделительный знак».

— Дети, какое сейчас время года? — 
спрашиваю я, начиная урок по вырази­
тельному чтению и заучиванию наизусть 
стихотворения.

— Осень,— хором отвечают дети (хоро­
вые ответы я допускаю редко и поль­
зуюсь ими только как средством подня­
тия интереса и внимания учащихся).

— Правильно. А кто мне скажет, по­
чему он думает, что сейчас наступила 
осень?

Ну, как не знать! Большинство детей 
подняло руки. После небольшой вступи­
тельной беседы, сообщаю тему урока.

А вот начало урока по арифметике на 
тему «Умножение на 4».

«Сегодня, дети,— тихо говорю я ,— вы 
должны быть особенно внимательны. Се­
годня мы начинаем умножение на 4».

Речь и тон учителя имеют большое 
значение для обеспечения внимания уча­
щихся. Учитель должен говорить доста­
точно громко, четко, ясно и вырази­
тельно.

Тон учителя с маленькими детьми 
должен быть спокойным, теплым и доб­
рожелательным. При таком тоне у  детей 
создается настроение, повышающее их 
работоспособность. Никогда учитель не 
должен быть раздражительным, ворчли­
вым. Если то и дело упрекать: «Вот, не­
поседа, ты опять мне мешаешь», «Он все­
гда непослушный, плохо сидит» и т. д., 
то вначале ребенок может быть огорчит­
ся такими словами, но потом привыкнет 
и не будет реагировать на них. У меня 
был такой мальчик, побывавший перед 
этим в нескольких воспитательных заве­
дениях; там ему, невидимому, неодно­
кратно говорили, что он плохой, непо­
слушный, неисправимый. Он поверил 
этому. Один раз он на перемене выру­
гался. Я позвала его: «Почему ты ру­
гался?» Он ответил: «Это я  такой уж не­
исправимый, со мной сделать уже ниче­
го нельзя».

Если вы всегда говорите спокойным, 
доброжелательным тоном, то уже легкое 
изменение вашего тона привлечет внима­
ние ребенка. Некоторые учителя вообще 
злоупотребляют словами: «Тише», «Тиши­
на» и часто призывают к  тишине тогда, 
когда дети и так сидят тихо, или тогда, 
когда тишина наруш ается самим ходом 
урока, например переходом от одного ви­
да работы к д р у г о й . Тишины на. уроке 
можно добиться только тогда, когда учи­
тель говорит тихо, но твердым и авто­
ритетным тоном. Шумом и криком ти­
шины и внимания от учащ ихся никогда 
не добьешься. Сказали один раз «тихо» 
или «успокойтесь» и, набравшись спокой­
ствия и терпения, дождитесь выполнения 
этого приказания.

Учитель должен быть краток. Нам 
вгем надо придерживаться мудрого со­
вета Данте: «Веди счет своим словам». 
Если мы много говорим, то мы делаем 
равнодушными детей к нашим словам, и 
их приучаем к  многословию и болтли­
вости.

Не надо повторять одно и то же сло­
во несколько раз, нужно добиваться вы­
полнения указаний с первого раза. Для 
этого нужны спокойствие и уверенность. 
Дав приказание, обведите весь класс гла­
зами и проверьте, как оно выполняется, 
и добейтесь, чтобы ваше приказание бы­
ло выполнено так, как вы сказали, и то­
гда только переходите к  следующему.

Много значит чеканность, четкость
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п»тЕззаняя. «-Дет:!, откройте тетради». 
Т ргэетгть  заполнение.) «Найдите пра- 

гуи :г:рону*. (Проверить выполнение) 
к т. z. Не надо каждому показывать и 
объяснять в отдельности то, что сдела­
но к понято всеми.

П риучая детей быть внимательными, 
s грозно выслушивать приказания, не го­
ворить два раза одно и то же, я не раз­
решаю им переспрашивать меня, для того 
чтобы они не приучились задавать бес­
цельные - вопросы,, которыми так грешат 
наши учащиеся. Скажешь: «Достань
книгу» — в ответ несколько голосов: 
*Книгу надо доставать?» — «Откройте две­
надцатую страницу» — «Какую?», «Две­
надцатую страницу открыть» И если учи­
тель ответит хотя бы на один вопрос, 
•тут вопросы будут со всех сторон. Учи­
тель начинает сердиться на задающих 
вопросы учеников, ответы учителя, его 
раздражение мешают правильному пони­
манию объясняемого. О внимании и хо­
рошей дисциплине здесь не может быть 
и  речи. Надо расчленять приказания и 
инструкции на короткие предложения, и 
это поможет предупредить вопросы. При­
учая детей внимательно выслушивать 
слова учителя и товарищей, я  не 'разре­
шаю прерывать своего объяснения. Если 
ученик во время моего объяснения даже 
просто поднимет руку, я  подчеркнуто 
прерываю свое объяснение и говорю: «Ты 
хочешь сказать что-то важное, я  слушаю 
тебя». Обычно, сконфузившись, дети за­
молкают, опускают руку и извиняются. 
Так воспитываются у дет1ей умение вы ­
слушивать речи других, вежливость, ува­
жение к другому, самообладание, дисцип­
лина. Я учитываю, что семилетние дети 
не могут выслушивать и запоминать 
длинные объяснения, поэтому я стараюсь 
их сделать короткими, простыми, всем 
понятными и обращенными ко всему 
классу.

Темп вейения урока должен быть нор­
мальный: не слишком быстрый, не
слишком медленный. Паузы должны быть 
такие, чтобы ребенок мог продумать во­
прос или сообщение, но не чрезмерно 
длинные. Если вы ведете урок очень 
медленно, то урок будет скучный.

Урок надо строить так, чтобы посто­
янно затрагивалась самодеятельность де­
тей. Известный русский педагог Каптерев 
говорил: «Если при умственном напря­
жении дитя будет находиться в поло­
жении сосуда, постепенно наполняемого 
посторонним лицом, то его внимание 
будет мало возбуждено. Такое положение 
слишком пассивно, чтобы привлекать 
внимание дитяти и давать настоящее 
эозбуждение его силам. Дитя только то- 
r ; s  отдается всем своим существом заня­
тою. углубится в него, ничего не будет 
г~х видеть, ни слышать постороннего, 
т 1 оно будет всесторонне деятельно, 
v : r z i  будет само делать усилия и на- 

гт! все свои силы на разрешение 
? \;н "о й  задачи».

Поэтому при обучении я  ввожу на­
глядность и самодеятельность. Вопросы 
обычно обращаю ко всему классу и, 
когда большинство рук поднято, вызываю 
одного, второго, третьего. При этом вызы­
ваю я  не только желающих, но и не 
расположенных в данный момент думать 
и отвечать.

Я избегаю вопросов, вызывающих 
бессодержательные ответы: да, нет. Из­
бегаю вопросов кто? где? когда?; избегаю 
наводящих вопросов, йо стараюсь подо­
брать такие вопросы, которые будили бы 
мысль ребенка.

— Почему заяц прыгает?
— А кто мне скажет, правильно ли он 

сказал?
— Кто добавит?
— А как вы думаете? — вот обычная 

форма моих вопросов и обращений к 
учащимся. Поощрением детских наблю­
дений, высказываний, направляю я 
мысль детей к  заключениям, заранее 
мною предопределенным, но дети чувству­
ют, что они как бы «сами» доходят до 
истины. Работа захватывает, заинтересо­
вывает их, заставляет быть вниматель­
ными даже самых пассивных детей.

«Не оставляйте детей ни на одну ми­
нуту без дела»,— советует Ушинский. 
М аленькие дети имеют особую потреб­
ность к  деятельности. Поэтому нельзя 
оставлять их без работы, если мы хоти?/:, 
чтоб дисциплина была на должной высо' 
те. В классе у  нас часто бывают такие 
моменты: мы дали письменную работу, 
одни учащ иеся закончили раньш е, дру­
гие еще работают. Если кто раньше кон­
чил, это еще не значит, что он лучше 
написал, это говорит большей частью о 
небрежности в работе. Я быстро просмат­
риваю выполнение и или предлагаю вы­
править неправильности или даю допол­
нительный материал, чтобы занять им 
ученика. Очень ценен дополнительный 
материал, требующий от ученика само­
контроля. Вот, например, какой дидакти­
ческий материал по арифметике я  взяла 
у Юлии Ивановны Фауеек и применила 
его в школе.

Числовые примеры написаны на кар­
точках; правильность решения ребенок 
может установить сам, так как  результат 
одного примера будет началом следую­
щего. Так, например, ребенок берет кар­
точку |4 — о| решает и получает от­
вет — 9. Если он правильно решил, то он 
найдет следующий пример, который он 
должен решить (показывает карточки:
14  +  5 | ;  [ 9 - 2 ] ;  | , -  -11;  |3 X  И | ;  ] б _ + * 1 ;

[8 : 2| =4). Проверить правильность реше­
ния учитель может легко: посмотреть 
начало столбика и результат последнего 
примера. (Этот материал получил назва­
ние: «Круговые примеры».)

Очень важное условие для обеспечения 
внимания ребят — это внимание самого
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учителя. Учитель должен научиться 
иметь в поле своего внимания и зрения 
эсех детей, чтобы видеть и  степень пюс 
нкмания объясняемого и утомление у 
отдельных ребят, их реакцию на свои 
слова. Заметив утомление, он должен 
внести нечто оживляющее, освежающее 
внимание и поддерживающее волевые 
усилия детей. Несмотря на доступное и 
интересное содержание урока, применение 
разнообразных приемов и соблюдение 
внешних условий, обеспечивающих дис­
циплину и внимание, все же семилетки 
в конце урока, а иногда в середине уро­
ка, начинают позевывать, вертеться, 
смотреть отсутствующими глазами. Ино­
гда я  даю им передышку на уроке. 
Я открываю окно и даю указание детям 
сделать 2—3 глубоких вдоха. С точки 
зрения гигиенической это очень полезно.

Иногда я  провожу физкультминутку. 
Дети, например, писали, их руки устали 
от непривычного напряж ения мелких 
мышц. Хорошим отдыхам в таком слу­
чае будут следующие упражнения: сесть 
или встать прямо, вытянуть руки впе­
ред и сделать движения пальцами от 
большого к мизинцу и обратно под сло­
ва, произнесенные хором: «Мы писали, 
мы писали, наш и пальчики устали». Или 
дать упраж нения ш еи — наклон головы 
вперед, вправо,\ влево, под хоровой счет: 
«Раз, два, три, четыре». Или дети подни­
мают по очереди правую и левую руки, 
сжатые крепко в кулак, и под слова: 
«.Смотрите прямо, тянитесь, тянитесь» 
они вытягивают руку и, напрягая все 
свое тело, смотрят на вытянутую подня­
тую руку. Или под команду: «Садитесь
прямее, прямее, прямее!» — дети, выправ­
ляя  все свои уставшие члены, принима­
ют правильную позу. Или под команду: 
«■Встать», «Выйти из-за парты» — дети де­
лают несколько физических упражнений. 
При выборе упражнений учитель должен 
дать отчет себе в том, что больше всего 
устало в детском организме и требует 
отдыха. Если внимание ребенка утоми­
лось, мы применяем иногда декламацию 
хором; это очень хороший отдых. У ме­
н я в I классе семилетки знали большое 
количество поговорок, пословиц, стихо­
творений, которые они ежедневно повто­
ряли. Очень хорошим 'приемом, освежаю­
щим внимание ребенка, является введе­
ние «минуток тишины». Ёзяла я  этот 
прием у  Ю. И. Фаусек из работы детско­
го сада. Делаю я это так: на доске пи­
ш у слово «Тишина», или вывешиваю кар­
точку с этим словом, затем я говорю де­
тям: «Ти-ши-ка!» и объясняю, что это 
значит: «Как только еы увидите слово 
«Тишина», надо моментально* оставить 
работу, прекратить разговоры, положить 
руки па стол и  сидеть очень, очень 
тихо». Затем я  предлагаю детям положить 
руки ,на парты, переставить тихо ноги, 
привести всего себя в порядок. Моя; речь 
при этом становится все тише. И в клас­
се становится тихо, тихд.

Иногда во время «минуток тишины» я  
ввожу упражнения. По истечении одной- 
двух минут я  шопотом вызываю одного, 
второго, третьего ребенка: «Вася»,— го­
ворю я шопотом,— и Вася должен тихо 
встать и бесшумно, на цыпочках, подой­
ти ко мне и потом также тихо уйти. 
Иногда я  даю устные приказания: «Коля, 
закрой дверь!», «Петя, посмотри в  окно!» 
и т. д. Такие же приказания я  даю от­
дельным колонкам и всему классу: 
«Тихо встаньте!», «Тихо сядьте!», «До­
станьте тихо книгу по арифметике!» 
и т. п.

Такие упражнения интересуют ребят
и, кроме координации их движений, вос­
питывают умение держаться в коллекти­
ве, самообладание и выдержку. Ю. И. 
Ф аусек говорит, что такие минутки яв­
ляются «не только физическим отдыхом 
нервной системы, но самым лучшим 
стимулом, самой лучшей гимнастикой 
задерживающих центров».

Огромное значение для работы на уро­
ке имеет настроение учителя. Вы знаете, 
что маленькие дети очень впечатлитель­
ны. К ак только вы входите в  класс, они 
как чувствительная пленка отражают ва­
ше н^Ьтроение. Вы знаете, что если вы 
в плохом настроении и все вам кажется 
плохим — и учитель ты плохой, и  ребя­
та плохо понимают, и кажется, что они 
ничему не научились — то и урок идет 
сумбурно, дети, подавленные общим пло­
хим настроением, действительно делают­
ся как бы глупее и непонятливее. То­
гда в классе царит атмосфера общего 
недовольства и раздражения. Поэтому 
каждый учитель обязан выработать в 
себе привычку приходить к  ребятам все­
гда в хорошем настроении. Когда у  нас 
хорошее жизнерадостное настроение, все 
у  нал спорится, и  дети нам кажутся 
милыми, и сами мы хорошие и все труд­
ности нам каж утся не такими уж труд­
ными и переносятся легко.

Воспиты-вая детей, оценивая их рабо­
ту, требуя и взыскивая с них, мы не 
должны никогда забывать о том, что де­
сятки глаз наблюдают за нами, всматри­
ваются в  нас, .десятки уш ей вслушивают­
ся в  каждое наше слово и  н а  все 
реагируют. Учитель в глазах первоклас­
сника1 — все. К  кому идет семилетка со 
своими горестями и со своими радостя­
ми? К  учителю. Его он выделяет в пер­
вую очередь из всего обилия школьных 
впечатлений. Уже самое название «учи­
тель» авторитетно. В 21-й школе один 
малыш, проучившийся всего три джя, 
так полюбил свою учительницу, что объя­
вил дома: «Я не буду переходить во вто­
рой класс, потопу что не хочу расстать­
ся с Верой Петровной, я  ее очень люблю».

Задача учителя — закрепить это отно­
шение к  себе, свой авторитет в глазах 
ребенка и его родителей. Воспитание 
детей — ответственное дело и как никакая 
другая профессия, требует неустанной и 
постоянной работы учителя над собой.
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Ю.Н. Слуцкая

IICПОЛЬЗОВАНИЕ УГОЛКА ЖИВОЙ ПРИРОДЫ  
НА УРОКАХ ЕСТЕСТВОЗНАНИЯ

ЧЕМ МОЛОЖЕ дета, тем больше они 
нуждаются в притоке конкретных эпе- 

чгглекий во время учебной работы. Без 
соблюдения этого условия снижается со­
знательность усвоения детьми материала 
учгбяой программы, знания приобретают 
•zzc'c  словесный характер. ЧтоЗы знания 
стали прочными и отчетливыми, надо, 
чтобы ребенок постоянно и непосред­
ственно соприкасался с миром фактов 
жиэой действительности.

С этой точки зрения использование 
ж::вых животных на уроках естествозна- 
к г я  является ценным методическим сред-
LT3UU.

Рассмотрим, что можно извлечь из 
наблюдения живого животного на уроке 
в IV классе.

Необходимым условием полноты и 
конкретности представлений о животном 
5лпре является сопоставление, сравнение 
животных друг с другом.

Что может дать для этой цели живой 
уголок?

Начнем с млекопитающих. Эти живот­
ные вызывают самый живой интерес де­
тей. Рассматривание живого животного 
стимулирует воображение и мысль де­
тей: беспорядочные, разрозненные зна­
ния, полученные детьми вне школы, 
после такого наблюдения под руковод­
ством учителя легче и основательнее 
вкладываются в систему. Описание 
строения тела животного, выделение осо­
бенностей, связанных с образом жизни 
животного,— скучное при словесном опи­
сании. хотя бы и  иллюстрированном 
таблицами, становится интересным, так 
кзк мысль опирается в этом случае на 
восприятие живой действительности.

Опыт показывает, что злоупотреблять 
таким средством оживления урока нель­
зя: при повторных появлениях животно­
го ка  уроках, в особенности одного и 
того же, оживление может превратиться 
в шалости. Несомненно, что впечатле­
ний, полученных на одном уроке, хва­
тит надолго. Следует принять за прави­
ло: приносить животных только в том 
случае, если их наблюдение может дать 
пенкый, хотя бы и очень незначитель­
ный по объему, материал для уроков.
T ix . нзтримзр, кролик или заяц, со-
f  ~ ~ а  и кошка, продемонстрированные 
z 'zr .ji в  течение только части урока, мо- 

сказа^ься прекрасным опорным 
-- риалом для ряда бесед о  соотвеу- 

j -ежзу строением органа и его от­
о связи между строением 

т: и с-5: !ЗОм жизни.
~ гг  :::гсила в класс этих животных

жз. .4 к:::-г/т. заставляла их двигаться и 
. i » - : - .  г г л у ,  прислуш иваться к зву­

кам. Сильное впечатление неизменно 
производило различие в движениях со­
баки и кошки при виде куска мяса: бы­
строе и ловкое выбрасывание кошкой 
лапки и схватывание лакомого х?усочка 
когтями — и не менее ловкое, хотя го­
раздо менее грациозное, схватывание 
<мяса пастью у  собаки — поражало детей 
и увлекало их воображение. А различие 
в реагировании на звуки ушами у 
кролика, собаки ,и кошки, завершая на­
блюдения, давало богатый материал для 
бесед пз вышеупомянутые темы.

Лучший способ использования млеко­
питающих животных экратце тахов: в 
первый раз надо принести животное для 
общего знакомства с млекопитающими, а 
затем приносить их только в том слу­
чае, если есть возможность путем кратко­
временного наблюдения получить ма­
териал для выяснения тех или иных 
биологических особенностей этих живот­
ных.

Все сказанное о млекопитающих жи­
вотных можно отнести к птицам.

Приведу несколько фактов, показы­
вающих, как связь между уголком жи­
вой природы и уроком может увеличи­
вать живость восприятия изучаемых в 
классе явлений природы. На урок были 
принесены куриные яйца и коллекция 
яиц диких птиц. Дети с интересом поль­
зовались этим пособием, урок прошел 
жиэо и даже с подъемом, особенно, ко­
гда было разбито куриное яйцо и было 
найдено пятнышко зародыша на желтке.

Но вот через несколько дней после 
этого в класс было принесено из уголка 
только что снесенное голубкой яйцо. 
Тут уж приходится говорить не о живо 
прошедшем уроке, а о глубоком впеча­
тлении, отразившемся на ряде следую­
щих уроков, и даже послужившем сти­
мулом для записи в кружок юннатов 
нескольких учеников. Почему": В первом 
случае была колле*ция и яйца, куплен­
ные в магазине, во втором — было собы­
тие, была сама жизнь, возбудившая 
воображение, задевшая за живое эмоцио­
нальную сторону сознания. Дав детям 
такое впечатление, учитель может очень 
облегчить для себя возможность не 
только усилить интерес к  урокам, но и 
повысить дисциплину.

По мере того как мы будем спускать­
ся все ниже по систематической лестни­
це животного мира, все большее значе­
ние на уроках естествознания будет 
приобретать живой материал.

Уже пресмыкающиеся и земноводные 
могут быть использованы на уроках в 
достаточно широких размерах. Черепахи, 
ящерицы, лягуш ки, тритоны, яйца, икра,
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■.ичинки этих животных могут быть 
розданы на парты и послужить материа­
лом для практических занятий. Не ме­
нее пригодны для этой цели рыбки ма­
леньких размеров и рыбья икра.

Что же касается животных беспозво­
ночных, то тут возможно и желательно 
самое широкое использование на уроках 
живых объектов, а потому организатору 
живого уголка в школе надо иметь это 
в виду и еще летом запастись насеко­
мыми, их личинками и куколками, 
паукообразными и мягкотелыми в  доста­
точном количестве.

Прекрасно живут в  маленьких аква­
риумах-банках личинки поденок, стрекоз, 
жуков-плавунцов и водолюбов, водяные 
жуки, гладыши, водяные скорпионы. Все 
эти мелкие обитатели наш их пресных 
вод без затруднений переживают зиму, 
питаясь мотылями или кусочками мяса, 

rva отчасти и друг другом (хищники — 
' '^ ‘‘личинками поденок). Для правильной 
СС^организации в классе наблюдений над 

р . животным материалом огромное значение 
_*имеет наличие кружка юннатов. Более 

*Ч ^или менее продолжительная работа ма­
леньких натуралистов служит прекрас- 

^ ) н о й  предварительной подготовкой всего 
^■ класса для правильного пользования жи­

выми объектдми. Благодаря кружку, в 
классе пояйляется группа детей, уже 
имеющих вкус и навык наблюдения жи­
вых животных. Более свободные и 
содержательные высказывания юннатов 
повысят интерес остальных учащ ихся, 
послужат стимулом для их работы и от­
правной точкой для объяснения разби­
раемых явлений. Без подготовки в 
кружке появление в  классе живого 
объекта легко может произвести беспо­
рядок или же — при высокой дисциплине 
учащ ихся — даст оживление уроку, осве­
жит внимание детей, но с гораздо ббль- 
шим трудом вызовет ту углубленную 
работу мысли и воображения, которую 
сравнительно легко возбуждают ожи­
вленные высказывания уже поработав­
ш их в живом уголке товарищей.

Имея такую подготовленную группу 
детей, мне удавалось некоторые части 
программы IV класса проходить глав­
ным образом на живых животных, давая 
препараты при повторении и для попол­
нения недостающих объектов наблюде­
ния. Так был пройден материал о пре­
сноводных рыбах и моллюсках, водяных 
насекомых и  их личинках.

Вместе с несколькими учениками — 
членами круж ка я  добыла во время 
экскурсии в выходной день личинки 
поденок и стрекоз, мелких водяных 
жучков, гладышей и других обитателей 
пруда. Кроме того, приобрела в  зоомага­
зине жуков-плавунцов.

Часть этой добычи была распределена 
по мелким банкам, а часть оставлена 
для совместной жизни, так что получи­
лось подобие их естественного сожитель­

ства в пруду. К концу первого полуго­
дия дети увидели, что толпы поденок 
поредели, а личинки крупных стрекоз и 
мелкие гладышки благоденствовали. Ж у­
ков держали отдельно и кормили их 
мотылем, а затем мясом, и они прожили 
почти до конца учебного года. Рыбки 
(карасики) уже несколько лет жили в 
большом школьном аквариуме и были 
поручены уходу и наблюдению группы 
юннатов. Для урока они вылавливались 
членами кружка из аквариума и распре­
делялись по баночкам для раздачи на 
парты, а затем возвращ ались на свое 
постоянное место обитания. На живых 
рыбках дети проследили за их дыха­
нием, за различными движениями, рас­
смотрели форму тела, плавники, глаза. 
Все остальные факты о  рыбах, требуе­
мые программой, были сообщены по 
таблицам.

Значение даже кратковременного на­
блюдения животного в начальной школе 
очень велико, так как только такое на­
блюдение является источником истинно­
го знания фактов природы. Конечно, 
знания, полученные от такого непродол­
жительного наблюдения, очень неполны, 
но все же они оказывают существенно 
важное влияние на характер восприятия 
детьми дальнейшего материала, изучае­
мого по книге и по таблицам. Впечатле­
ния, полученные ими от кратких наблю­
дений действительности, образуют в дет­
ском сознании такой комплекс реальных 
образов, который дает им возможность 
с большей легкостью и с большим пони­
манием следить за объяснениями учите­
ля и правильно видеть изображенное на 
таблице. Все, что они видят теперь в 
плоскостном изображении предмета, дета­
ли которого, порою и важные, исчезают, 
они пополняют впечатлениями, получен­
ными от живого животного. Теперь ри­
сунок им говорит, а не только представ­
ляется узором пятен.

Может быть, несколько меньшее зна­
чение имеет демонстрирование классу 
животных в количестве одного-двух 
экземпляров. Я говорю меньше, имея в 
виду количество фактических знаний, 
которые могут быть получены детьми от 
подобного наблюдения, но во всех 
остальных отношениях влияние и оди­
ночного животного, приносимого в  класс, 
остается так же эффективно, как и 
влияние наблюдения более детального, 
производимого 2 — 3 учащимися за одним 
столом: то же оживление внимания и 
интереса, такое же обогащение сознания 
детей реальными впечатлениями; выпа­
дают только детали строения тела и по­
ведения животного.

Я демонстрировала таким образом 
черепах, ужей, голубей и морских сви­
нок.

Интересно сопоставить впечатление, 
произведенное ужами и голубями.

Первые вызвали большую заинтересо* 
ванность, скорее острое любопытство»
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со сграхсш, голубями же де­
ти гго^сйно, с наслаждением любова- 
•.2 :ъ. Т а и  образом, из демонстрирова- 
ш  ужей дети извлекли только общее 
з=гч2тлгнхе, зато пережили сильную 
эм ооаа, а голуби оказались объектами 
•/сгтересных наблюдений. Дети отметили 
;5текаемую форму тела, рассмотрели 
маховые перья на крыле, рулевые к а  
хэосте, веерообразную форму хвоста при 
взлете (я слегка вскидывала голубя, при­
держивая его за  лапку, он раскрывал 
кр:£лья и распускал веером хвост). Но 
было одно последствие, общее и для 
того и другого случая: многие после 
эгих уроков, и не члены круж ка юнна­
тов, прибегали посмотреть и ужей, и 
голубей, и других животных уголка.

Подводя итоги сказанному, я могу

утверждать, что живые животные не мо­
гут быть п о с т о я н н ы м и  с п у т н и ­
к а м и  уроков при прохождении про­
граммы. Но их показ на уроках время от 
времени можно расположить так, что 
они явятся опорными пунктами изуче­
ния животного мира. Наблюдение над 
ними в часы занятий окажет весьма 
благотворное влияние на сознательность 
и прочность знаний учащ ихся младших 
классов; знания детей приобретут также 
ббльшую конкретность, я  бы. сказала — 
ббльшую реальность, потеряют свою от­
влеченность и сухость, станут эмоцио­
нально насыщенными.

Вот почему об организации живых 
уголков в школе надо всемерно забо­
титься.

33. Жондахчан

РИСОВАНИЕ ПО НАБЛЮДЕНИЮ И РИСОВАНИЕ С НАТУРЫ  
В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ

В НАСТОЯЩЕЕ ВРЕМЯ рисование в на­
чальной школе поставлено неудовле­

творительно. Причина плохой постановки 
рисования заключается, главным обра­
зом, в недооценке его образовательного 
и воспитательного значения, недостаточ­
ной подготовленности многих учителей 
к  его преподаванию и, наконец, в оши­
бочном представлении, что для усвоения 
навыков рисования нужны особые спо­
собности.

Практика доказала возможность пого­
ловного обучения рисованию: любой уче­
ник, не страдающий серьезным дефектом 
зрения, может научиться элементарно 
грамотно рисовать. Учитель начальной 
школы может добиться грамотного рисо­
вания; для этого необходимо ясное по­
нимание процесса возникновения рисун­
ка на бумаге и применение на уроках 
рисования методов обучения, проверен­
ных на практике.

Элементарная изобразительная гра­
мотность заключается в уменьи правиль­
но изображать различные несложные 
предметы, взятые из окружающей дей­
ствительности.

Говоря о правильности изображения, 
следует отметить, что правильность дет- 
'тггх рисунков относительная: рисунок 
мсжет быть более или менее правиль­
ным. Изображение будет правильным, 
гели оно соответствует видимой форме 
предмета (или предметов) и, следователь­
но. создает у зрителя представление об 
я^ображенном предмете. Верность рисун- 
гл лэстигается постепенно путем обуче- 
~ - ггутем развития у  детей простран­

— - гредЬтавлений и привития им
~- ~ izsn x  навыков.
Z . \с э  том, что все предметы окру­

жающей действительности объемны, т. е. 
имеют три измерения — ширину, длину 
и глубину, а изобразительная плоскость 
имеет только два измерения: ш ирину и 
длину.

Для того чтобы передать на плоско­
сти объемную форму, т. е. три измере­
ния предмета, нужно рисовать предмет 
так, как он нам виден с одной опреде­
ленной точки зрения. Если рисунок сде­
лан правильно, то поверхность бумаги 
становится как бы пространством, в ко­
тором находится изображенный предмет: 
мы смотрим на поверхность бумаги и 
видим объем и глубину.

Эта особенность становится для нас 
более ясной, когда мы смотрим на изо­
бражение не одного, а нескольких пред­
метов, из которых один ближе, другой — 
дальше, третий — еще дальше.

Если занятия по рисованию вести си­
стематически, то можно постепенно раз­
вить у  детей пространственные пред­
ставления. Только при этом условии 
обучение рисованию может быть успеш­
ным.

На уроках рисования применяются 
следующие виды работ:

1. Рисование по наблюдению отдель­
ных предметов и рисование с натуры 
отдельных предметов и групп предметов.

2. Рисование на темы.
3. Декоративное рисование.
Задача наш ей статьи — помочь учите­

лю начальной школы правильно вести 
занятия по первому виду работ — рисо­
ванию по наблюдению и рисованию с 
натуры.

Предметы окружающей нас действи­
тельности, являющиеся объектами изо­
бражения, называются натурой.

Независимо от того, будет ли предмет
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нарисован отдельно, например яблоко, 
кружка, или в  группе — банка и кружка, 
кофейник и чаш ка,— или будет нарисо­
ван пейзаж — лес, море, поле, все это 
называется натурой.

Задача рисования в начальной шко­
ле — научить основам грамотного рисова­
ния несложных предметов, взятых из 
окружающей действительности. Поэтому 
обучение рисованию проводится главным 
образом путем рисования с натуры си­
стематически подобранных отдельных 
предметов (I—IV классы) и групп"1 пред­
метов (III —IV классы).

Рисованием с натуры называется та­
кой вид работы, когда рисующий смот­
рит на предмет, находящийся перед ним, 
и рисует его так, как он видит его со 
своего места.

Путем наблюдения и изучения осо­
бенностей формы и строения предметов 
и рисования предметов так, как  они 
видны, можно постепенно подвести детей 
к пониманию существующих правил и 
научить их применять эти правила во 
время рисования.

Часто слово «натура» понимается не­
верно. М ноше под этим словом пони­
мают не реальный предмет, а изобра­
жение предмета, и рисование с натуры 
превращается в  срисовывание с готового 
образца. Подобное занятие ничего обще­
го не имеет с рисованием с натуры. 
Срисовывание или колировка культиви­
рует у детей пассивность в  работе. 
Срисовывание заключается в перенесении 
изображения с одной поверхности на 
другую, а основная задача обучения ри­
сованию заключается, как уже сказано 
выше,— в перенесении видимой объем­
ной формы и пространства на изобрази­
тельную плоскость. Такая работа непо­
сильна для учащ ихся первых двух 
классов. Для рисования с натуры нуж на 
определенная ступень общего развития 
и развития пространственных ‘представ­
лений, чтобы организованно наблюдать 
натуру, смотреть и анализировать ви­
денное, замечать видимую форму пред­
метов — сужения, сокращения и т. д.

Поэтому нужно постепенно подвести 
детей к  рисованию с натуры.

Поясним это на примере: в классе 
поставлена для рисования кружка. Уча­
щиеся смотрят на круж ку с разных то­
чек. Если предложить учащ имся I и
II классов нарисовать эту кружку, то 
все они нарисуют ее одинаково: ручка с 
правой стороны, с края контура. Они 
рисуют предмет в  таком повороте, так 
как это положение кружки является для 
них наиболее легким для рисования. 
Сокращения частей предмета они еще 
не могут передавать в своих рисунках. 
Кроме того, большим затруднением для 
них является также передача в рисунке 
объемной формы предметов.

Поэтому рисование с натуры в пер­
вых двух классах должно отличаться от

рисования с натуры в третьем и четвер­
том классах.

В I и П классах приводится отказать­
ся от условий рисования с натуры — 
необходимости передачи видимой формы 
предметов с определенной точки зрения.

Для начала вполне достаточно, если 
учащ иеся этих классов, на основе на­
блюдения предмета, передают в своих 
рисунках основную форму предмета.

Такое рисование не может быть на­
звано рисованием с натуры в точном 
смысле этого термина, хотя в основе та­
кого рисования и лежит натура. В отли­
чие от рисования с натуры, мы назы­
ваем эго рисованием натуры по наблю­
дению.

В основе рисования по наблюдению 
должно быть, как это видно из самого 
определения, наблюдение натуры. Учи­
тель приносит в класс предмет, который 
будут рисовать, показывает его учащим­
ся и  организует наблюдение. При этом 
учитель обращает внимание детей на 
характерную форму предмета, н а  части 
предмета, на форму этих частей, а при 
рисовании красками — и на цвет пред­
мета.

После наблюдения и разбора учащие­
ся рисуют предмет. Во время рисования 
предмет находится в классе перед гла­
зами учащихся; в случае надобности, 
они могут сами или по предложению 
учителя еще раз посмотреть на предмет 
для уточнения его формы или цвета.

А во время рисования с натуры пред­
мет находится в неизменном положении, 
его с места не сдвигают, и каждый уча­
щийся рисует предмет со своего места 
так, как он виден. При рисовании же по 
наблюдению предмет можно поворачи­
вать и рассматривать его со всех сто­
рон. В случае необходимости учитель 
берет в. руки предмет, подходит к тому 
или иному ученику, поворачивает пред­
мет в разные стороны для йаблюдения и 
объяснения; после этого он вновь ста1- 
вит предмет на место, для того чтобы 
весь класс имел возможность наблюдать 
предмет и рисовать.

Рисование по наблюдению является 
начальной ступенью рисования с нату­
ры. Практика показывает, что в III клас­
се, а иногда и в конце года во II классе, 
можно переходить к  рисованию с нату­
ры в настоящем смысле этого слова.

Какие же предметы нужно рисовать? 
Какова должна быть форма и цвет пред­
метов?

Подбор предметов для рисования дол­
жен соответствовать задачам* которые 
ставятся перед учащимися. В начале 
учения ребенок должен передавать ос­
новную форму предмета, т. е. видеть, в 
чем заключается особенность данной 
формы, и перенести ее на бумагу; необ­
ходимо, чтобы предложенная для рисо­
вания форма предмета была посильна 
ученику.

Будет ли эта форма плоская, как, на-
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листья, или объемная — яблоко, 
ка. перзьсх уроках не важно. Все равно 
z zта  з начале обучения не могут пере- 
гзззтъ  объемную форму.

i i u :  лети не могут еще передавать 
объемы, то, казалось бы, что нужно 
г ;:;эзать  плоские предметы. Однако в 
г^ркроде нет плоских предметов, и поис­
ка  плоских предметов в конце концов 
приводят к  тому, что и объемные пред­
меты превращаются в плоские. Время на 
изображение плоских предметов растяги­
вается: ставятся объемные предметы, а 
лети должны их «изображать плоскими. 
Зрительное восприятие детей искажает­
ся. и усзоение основ изображения задер- 
жизается.

Как только дети научатся достаточно 
хорошо передавать пропорции и форму 
предметов, нужно переходить к  передаче 
и объемной формы предметов.

С первых же шагов обучения натуру 
нужно использовать для организации 
зрительного восприятия, для развития у 
детей наблюдательности, понимания1 и 
умения передачи основной формы пред­
мета, формы его частей и, наконец, 
передачи объема предмета.

Вначале дети рисуют простые по фор­
ме предметы, а затем постепенно форма 
рисуемых предметов усложняется. Пере­
ход от простого к  сложному происходит 
и по такому пути: вначале ставится 
простая изобразительная задача — пере­
дача в рисунке формы предмета, а за­
тем выдвигается и более трудная зада­
ча — передача характерной объемной 
формы предмета.

Так постепенно происходит переход о т ' 
рисования по наблюдению к рисованию 
с натуры.

Структура уроков рисования 
по наблюдению и с натуры

Уроки рисования строятся так же, 
как и уроки по многим другим предме­
там. Усвоение учебного материала по 
рисованию происходит во время объяс­
нения задания, а умение рисовать при­
обретается путем выполнения практиче­
ской работы1 — рисунка. Больш ая часть 
урока отводится для самостоятельной 
работы учащ ихся. В начале урока ®ает- 
ся объяснение задания.

В объяснение задания входят:
1. Организация наблюдения объекта 

изображения, анализ формы и цвета 
рисуемого предмета.

2. Показ на доске задания: объяснение 
последовательности выполнения, техни­
ческих приемов работы и степени закон­
ченности рисунка.

3. Указание материала, которым дол- 
ж гз  быть выполнен рисунок,— карандаш, 
т:зетные карандаши или акварельные

■г. Показ законченных хороших образ- 
= ;з , учгязгческих рисунков -  для иллю-

т . . - : :  требуемых качеств работы.

После окончания объяснения учащ ие­
ся самостоятельно выполняют задание.

Учитель не должен ограничиться тем, 
что в  начале урока им было дано объяс­
нение. К ак бы хорошо ни было сделано 
объяснение урока, при просмотре учени­
ческих работ выясняется, что не все, 
сказанное учителем, усвоено детьми. Не­
редко дети, приступая к  работе, забы­
вают объяснение и не знают, что нужно 
сделать, с чего начинать работу. Одни 
ученики, нуждаются в  помощи учителя, 
для того, чтобы начать работу, другие 
могут самостоятельно работать, но допу­
скают ошибки, третьи усвоили задание и 
самостоятельно правильно работают.

Помощь от учителя должны получить 
в первую очередь слабые ученики, а за­
тем и остальные. При наличии общих 
ошибок учитель повторяет объяснение 
для всего класса.

В конце урока, за несколько минут 
до его окончания, учитель подводит ито­
ги работы детей на данном уроке, объяв­
ляет тему следующего урока и указы ­
вает на необходимые принадлежности, 
которые будут нуж ны для рисования на 
следующем уроке.

Иногда урок начинается с разбора ка­
чества работ, выполненных на предыду­
щем уроке, и уже после этого учитель 
переходит к объяснению нового урока.

Обычно на объяснение задания тра­
тится не более 8—10 минут. В повтор­
ных аналогичных заданиях время на 
объяснение сокращается, если предыду­
щую работу учащ иеся выполнили хо­
рошо.

Ниже приводятся описания пример" 
ных уроков рисования по наблюдению 
и с натуры.

1. Рисование по наблюдению овощей — 
«репы, свеклы, редиски»

(I класс)
Несмотря на кажущуюся сложность 

формы взятых предметов, дети справятся 
хорошо с этим заданием, потому что 
форма предметов, благодаря сравнению, 
становится понятной.

Учитель показывает репу, свеклу, ре­
диску и предлагает детям внимательно 
посмотреть на форму этих предметов и 
сказать: чем отличается один предмет от 
другого.

Все дети безошибочно укаж ут особен­
ности формы и цвета предметов.

Затем учитель переходит к  показу 
последовательности выполнения рисунка. 
При этом он указывает на необходимость 
правильного расположения рисунка на 
листе бумаги: рисует прямоугольник,
соответствующий листу бумаги учениче­
ских тетрадей, и говорит, что, прежде 
чем рисовать, нужно наметить для каж ­
дого предмета место на бумаге, выбрать 
определенное положение предметов (на­
пример, корешками вниз), после этого 
решить вопрос, какой же величины на­
рисовать эти предметы, чтобы рисунок
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был похож на натуру, и уже после все­
го этого начинать рисование предметов.

Не ограничиваясь словесным объясне­
нием, учитель, в указанной последова­
тельности рисует на доске тонкими 
линиями все три предмета.

Учитель поясняет, что нужно доби­
ваться правильного изображения формы 
карандашом, рисовать без сильного на­
жима — тонкими линиями, а затем уже, 
когда рисунок, сделанный карандашом, 
будет им признан правильным, закон­
чить работу красками.

Закончив объяснение, учитель стирает 
с доски сделанный^им рисунок и пред­
лагает детям приступить к рисованию и 
выполнять работу в показанной им по­
следовательности.

В процессе работы учитель обходит 
ряды парт, следит за тем, как дети ри­
суют, и дает необходимые объяснения 
отдельным ученикам для исправления 
ошибок.

Методы .исправления ошибок в основ­
ном сводятся к  следующим:

а) указание на необходимость повтор­
ного наблюдения натуры и сравнения с 
рисунком;

б) указание на наличие в рисунке 
ошибок — чтб неверно в рисунке;

в) показ, как нужно рисовать,— путем 
исправления рисунка (если ученик после 
повторного наблюдения и указаний учи­
теля не может сам исправить ошибку).

В конце урока, за 2—3" минуты до 
звонка, учитель подводит итоги урока: 
показывает наиболее удачные работы 
всему классу и поясняет, и чем их до­
стоинства.

Урок 'заканчивается объявлением со­
держания следующего урока и указа­
нием необходимых для него принадлеж­
ностей — краски .или карандаши, кисти, 
посуда для воды и пр.

Аналогично данному уроку проводят­
ся уроки рисования следующих отдель­
ных предметов: 1) огурец, морковь и по­
мидор; 2) груша и слива; 3) игрушки — 
рыбка, птичка.

2. Рисование с натуры чашки 
(III ь-лаос)

Задача урока — передача в рисунке 
видимой формы предмета.

Непременным условием рисования с 
натуры является постановка предметов 
немного ниже уровня зрения учащихся. 
Только при таком положении предметов 
можно увидеть и рисовать их видимую 
объемную форму.

В обычных условиях класса нужно 
ставить не один предмет на весь класс, 
а в двух-трех .местах класса ставить 
одинаковые предметы. Например, один 
предмет ставится против среднего ряда 
парт, у  самой стены на подставке, а два 
других предмета — в середине класса 
между рядами парт. Подставками могут 
служить обычные табуреты, если под­
нять их до уровня учительского стола.

Позади предметов, поставленных для 
рисования, необходимо устроить гладкий 
светлый фон, для того чтобы форма и 
цвет предметов были отчетливо видны 
учащ имся (прикрепить к табурету фа­
неру или картон).

Объяснение урока сводится к органи­
зации наблюдения и анализа формы по­
ставленной чашки.

Во время наблюдения натуры учитель 
указы вает на то, что верхние края чаш­
ки видны как суженный круг (рисует 
на доске круг и суженный круг) и что 
круг кажется уже, если чаш ку поставить 
выше, и наоборот — шире, если чашка 
будет находиться ниже.

Учитель показывает на доске и пояс­
няет, что форма суженного круга плав­
ная, замкнутая кривая линия. Продол­
ж ая объяснение, учитель предлагает 
учащ имся определить сравнительные раз­
меры ширины и высоты чашки, обра­
тить внимание на форму и размеры 
ручки.

Закончив анализ формы, строения и 
сравнительных размеров предмета, учи­
тель показывает на клйссной доске по­
следовательность выполнения рисунка:
1) отмечает высоту и ш ирину чашки;
2) отмечает ширину суженного круга и 
удлиняет немного вертикальные (боко­
вые) линии; 3) рисует верхние края чаш­
ки в виде плавной замкнутой кривой; 
4) рисует линию основания (половину 
суженного круга); 5) отмечает места при­
крепления ручки и толщину ручки;
6) рисует форму ручки.

После этого’ учитель стирает сделан­
ный им рисунок, и учащ иеся начинают 
самостоятельно рисовать с натуры. Ри­
сунок вначале выполняется линейно (без 
светотени). Учитель просматривает рисун­
ки и делает необходимые указания для 
исправления ошибок. После того как за­
меченные ошибки будут исправлены 
детьми, учитель обращает внимание де­
тей на то, что рисуемые ими чашки 
освещены и сторона, обращенная к окну, 
светлее, чем противоположная сторона. 
Внутри чашки тоже видны освещенные 
и теневые места. Учитель предлагает пе­
редать объемную форму и светотенью; 
при этом он указывает, что светлые ме­
ста чашки должны быть сделаны соот­
ветственно светлыми в рисунке и самые 
темные места на чашке — самыми тем­
ными в  рисунке.

В конце урока подводятся итоги ра­
боты, как  указано в предыдущем описа­
нии урока.

Наряду с рисованием с натуры отдель­
ных предметов в  XII и IV классах прово­
дится рисование с натуры групп пред­
метов.

Урок рисования с натуры групп пред­
метов проводится так же, как и рисова­
ние отдельных предметов.

При анализе формы и пропорций сле­
дует сравнивать предметы и устанавли­
вать сходство или различие между поста-
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i-.iSHbioc: ;л я  рисования предметами,
: г-г'глозген^е их размеров и их располо- 
ж :кне з  пространстве. При этом необхо- 
•KitD. чтобы учащ иеся правильно опре- 
- 1ля\ж . накой из предметов ближе к  ним 
t  езкой — дальше, и научились переда­
вать правильно расположение предметов
5 пространстве.

Мы указали необходимые условия и 
основные методические приемы проведе­
ния уроков рисования в начальной 
школе.

Каждый учитель, приложив необходи­
мые усилия, может вполне спраииться с 
задачами обучения рисованию на элемен­
тарной ступени.

А . В . К а р л с о н

И З ОПЫТА РАБОТЫ В МЕТОДИЧЕСКОМ К А Б И Н Е Т Е1

Л 1ЕТО Д И Ч ЕС К И Й  КАБИНЕТ является 
jXe-одним из звеньев общей методиче­
ской работы всей школы. В его задачу 
входит повседневная помощь учителю и 
з  особенности забота об улучш ении ка­
чества работы молодого и малоопытного 
учителя, забота о непрерывном педагоги­
ческом и методическом росте его. С дру­
гой стороны, в 'задачу методического ка­
бинета входит использование опыта луч­
ших учителей школы, который должен 
ехать достоянием всех учителей.

Методическому кабинету в первую оче­
редь следует заботиться о том, чтобы 
учитель мог постоянно повышать свою 
квалификацию и осуществлять полноцен­
ную подготовку к урокам. Поэтому необ­
ходимо прежде всего как можно полнее 
обеспечить методический кабинет хоро­
шей библиотекой по всем предметам 
учебного плана школы, по педагогике и 
по методикам и организовать дело так, 
чтобы книгами хорошо обслуживать учи­
телей. Для того чтобы приблизить книгу 
к читателю, имеются различные способы.

В методическом кабинете нужно иметь 
систематический каталог, по которому 
легко познакомиться с наличием имею" 
ц п х е я  книг, карточки с аннотациями, в 
которых передается краткое содержание 
книг;:, рекомендательные списки «Что чи­
тать по тому или другому предмету»; вы­
нашивать в  учительской списки получен­
ных книжных новинок, вырезки из га- 
-гг  с извещением о выходе новых книг, 
1г:5ензии на книги. Наиболее интересные 
яниги выставлять в витринах. Следует 
пользоваться каждым удобным случаем, 
::=пример большой переменой, совещания­
ми, чтобы показать учителям редкие и 
интересные книги, показать новинки, дать 
зезможноеть перелистать их и предва- 
?:ггельно бегло просмотреть. Когда на 
методических совещаниях ставятся на 
Осуждение определенные вопросы, сле-

гг подбирать и показывать имеющуюся
данной теме литературу. К  подбору 

у. рекомендации книг следует привлекать 
н и й алее  опытных и квалифицированных 
; :~слсй школы. Необходимо иметь в

2  5 статье излагается опыт работы м ето-
• “ 1 ■ з&янегн крупной городской школы. Мно-
- [ *" ~ытж может быть применено и в работе*
7*- -  -  - ' I * :: - * каби :етов.

методическом кабинете произведения 
Маркса, Энгельса, Ленина, Сталина и 
справочную литературу: атласы, путеводи­
тели, энциклопедии, словари (толковые, 
иностранных слов, философские, словарь 
Даля). Эти книги следует по возможности 
держать в открытых ш кафах или на 
полках, чтобы дать возможность учителю 
в любое время ими пользоваться.

В период Великой Отечественной вой­
ны особенно важно повышение уровня 
политического развития учителя. Мето­
дический кабинет должен обеспечить
учителей литературой, отражающей слав­
ные страницы истории Красной Армии, 
истории наш ей великой Родины, из ко­
торых он почерпнет богатый материал 
как для себя, так и для занятий с уча­
щимися. Специальный отдел, посвящен­
ный Великой Отечественной войне, имеет 
целью правильно ориентировать учителя 
в текущ их политических событиях. Кар­
та, газетные вырезки, книги, журналы, 
портреты героев и лучш их людей наш ей 
Родины, документы войны — все это сле­
дует ежедневно тщ ательно подбирать и 
выставлять в методическом кабинете. 
М атериал этот одновременно будет ис­
пользован учащимися под руководством 
учителей.

Необходимо иметь в  методическом ка­
бинете подбор произведений классиков 
педагогики и других ценных книг по 
психологии и педагогике и, по возмож­
ности, все педагогические журналы. Мы 
у себя в кабинете обрабатываем каждый 
номер журнала таким образом: выписы­
ваем из журналов на библиотечную кар­
точку все статьи научно-методического 
содержания, нужные учителю для теку­
щей его работы, размещаем карточки по 
предметам, по годам обучения и по те­
мам. Готовясь к  урокам, учитель при по­
мощи этой картотеки находит нужный 
материал. Полезно выставлять журналы в 
раскрытом виде, чтобы привлечь внима­
ние учителя к  определенной статье. Слег 
дует также использовать1 газетный мате­
риал, в особенности из «Учительской га­
зеты».

Когда перед школой в  194'0 г. встал 
вопрос о причинах недостаточной грамот­
ности учащ ихся, мы стали собирать день 
за днем все статьи по этому вопросу из
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ггзет и журналов, которые выставляли на 
г::дном месте.

По вопросам воспитания сознательной 
дисциплины мы организовали специаль­
ный уголок и собрали всю имеющуюся 
литературу, большое количество газетного 
материала, речи М. И. Калинина о ком­
мунистическом воспитании, все лекции
А. С. Макаренко и т. д. Так все актуаль­
ные вопросы школы должны находить 
свое отражение в методическом кабинете.

Нужно также научить учителя, осо­
бенно молодого, работать с книгой, на­
учить составлять конспекты, делать вы­
борки, собирать материал для доклада и 
реферата, пользоваться научной литера­
турой и показать, как  делать выписки на 
карточки или в  тетради. Это имеет огром­
ное значение. Только тот преподаватель 
сумеет научить учеников самостоятельно 
работать, который сам умеет работать с 
книгой.

Нужно познакомить учителя с разно­
образными методами преподавания. Для 
этого мы выставляем в методическом ка­
бинете разнообразные методические посо­
бия, дидактический материал, литерату­
ру, разработки тем с соответствующими 
пояснениями,—для чего они служат, как 
и когда ими следует пользоваться.

Так, например, рядом с карточками 
для чтения в I классе Ю. Фаусек мы по­
местили ее книжку «Самостоятельная ра­
бота в начальной школе» и другие мате­
риалы, рядом с коробкой с загадками 
для изучения фольклора — статью М. Ад­
риановой «Дидактический материал на 
уроках чтения» из журнала «В помощь 
учителю», рядом е перечнем экскурсий 
по отдельным предметам — книжки об 
экскурсионном методе. Все это нужно для 
того, чтобы учитель, изучая какой-ни­
будь метод работы, правильно его пони­
мал и правильно его применял на 
практике.

В деле повышения методического ма­
стерства учителя большое значение име­
ют так называемые о т к р ы т ы е  у р о ­
к и  в школе *. Н а них он учится не 
только методике проведения урока, но и 
целому ряду воспитательных приемов. 
В составлении плана открытых уроков 
методический кабинет принимает актив­
ное участие. Для «открытых» уроков сле­
дует выбирать темы, раскрывающие опре­
деленные методы, виды и приемы рабо­
ты, например работу с картиной, демон­
страцию опыта, урок выразительного чте­
ния, изучение басни и т. д. Иногда 
можно давать показ ■ темы, над которой 
работают параллельные классы, для того 
чтобы учителя этих классов могли пере­
нести в свой класс новые приемы рабо­
ты, успешно примененные в практике их 
товарищем.

1 Методический кабинет помогает учителю подго­
товиться к открытому уроку, обеспечивая его л и те ­
ратурой, учебными пособиями, дидактическим м атери­
алом, а такж е помогает после урока оформить мате­
риалы проведенного им занятия.

Намечая тематику, нужно хорошо 
знать, в чем особенно нуждаются учи­
теля данной школы, что им труднее 
всего дается. Каждый открытый урок 
следует обсуждать. Обсуждение урока, 
расчленение его на основные части, раз­
бор его с точки зрения применения раз­
нообразных методов преподавания и 
приемов имеет большое образовательное 
значение для молодого учителя. Матери­
алы каждого урока и протоколы обсуж­
дения его следует тщательно собирать. 
Нужно требовать от учителя сдачи в ме­
тодический кабинет конспекта урока или 
подробной его разработки. Если была 
письменная работа, то и  ее приложить.

В конспекте следует указывать, каки­
ми учебными наглядными пособиями и 
литературой пользовался учитель. Такой 
материал представит большую методиче­
скую ценность для учителей и в  после­
дующие годы.

Накопленный в продолжение несколь­
ких лет опыт лучш их учителей дает нам 
возможность приступить к  его обобще­
нию. Так, 10 — 12 работ по картине дают 
методкабинету уже некоторый материал, 
чтобы сделать вывод, как работать по 
картине в том или ином классе. В метод- 
кабинете нужно систематизировать разра­
ботки уроков, иллюстрирующие примене­
ние отдельных методов и приемов рабо­
ты, как, например, уроки чтения, работу 
над сочинением, решение задач и т. д.

Вечера обмена опытом, практикуемые 
в школах, так же как и открытые уроки, 
должны преследовать определенную цель. 
С одной стороны, перед школой стоят 
актуальные методические вопросы, по 
которым нужно внести ряд улучш ений в 
работу (например проверка знаний, нор­
мы оценок, самостоятельная работа уча­
щихся). С другой стороны, имеются и 
частные недочеты в работе отдельных 
учителей (неумение пользоваться нагляд­
ными учебными пособиями, недостаточ­
ная работа над сочинением, изложением, 
поверхностное исправление ошибок и 
другие). В соответствии с этим органи­
зуются доклады учителей.

Методический кабинет помогает в со­
ставлении тематики, в подборе литерату­
ры и материалов, а также помогает до­
кладчикам подготовиться к  выступле­
ниям.

Чрезвычайно важной частью работы 
методического кабинета является помощь 
учителям в подготовке к урокам.

Для того чтобы помочь учителю хоро­
шо подготовиться к уроку, заведующий 
методкабинетом должен хорошо знать 
все программы школы. Нужный учителю 
учебный материал мы подбираем на всю 
четверть учебного года вперед, для того 
чтобы учитель имел ясное представление, 
чем он может пользоваться для своей ра­
боты. В таком предметном уголке 
на 3-ю четверть учебного года по рус­
скому язы ку в III классе, например, мы 
имели: 1) учебный план*, 2) образцы кон-
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трсльных работ; 3) списки учебных посо- 
tv .'r. 4) методическую литературу для 
учителя; 5) учебные наглядные пособия 
- с  грамматике и развитию речи; 6) при­
мерные методические разработки уроков: 
склонение имен существительных, особые 
случаи склонения, правописание ь после 
ш;гпящих, имя прилагательное, личные 
местоимения; 7) дидактический материал 
для самостоятельной работы учащихся;
8) картины, иллюстрирующие статьи для 
чтения из хрестоматии: «Слон и Моська», 
«Волк и Ж уравль», «Сказка о царе Сал- 
тане», «Детские и школьные годы Ильи­
ча», «Детские годы И. В. Сталина».

Если в методическом кабинете недо­
стает нужных материалов, мы старались 
достать их в других кабинетах, заим­
ствуя некоторые материалы в пединсти­
туте и в Институте усовершенствования 
учителей.

Таким образом, мы обеспечивали учи­
теля нужным ему для текущей работы 
материалом.

Вместе с этим мы заботились об обес­
печении учителя наглядными учебными 
пособиями.

Подбор учебных пособий и их офор­
мление требует большой методической 
■продуманности. Не следует загромождать 
Методкабинет большим количеством учеб­
ных пособий.

Кроме стандартных, покупных учебных 
пособий, учителя пользуются еще само­
дельными. К сожалению, многие методка- 
бинеты засорены плохими по содержанию 
и оформлению учебными пособиями, на 
которые напрасно расходуются школьные 
средства, бумага и силы. Мы встречаем 
картины с изображением предметов, ко­
торые дети и без того хорошо знают и 
имеют в классе. Так, на уроках языка 
нередко показывают картины, изобража­
ющие ручку, карандаш, тетрадь, стол, 
скамью. . В таблицах склонения слова 
стол дают его изображение. В таблице 
на правописание ш ипящ их ж, ч, ш, щ 
дают картины ножа, мыши, развлека­
ющие и в  то же время отвлекающие от са­
мого грамматического правила. Такие 
учебные пособия развивают только ум­
ственную лень, не воспитывают вообра­
жение ученика, не заставляют его думать 
я размышлять. Есть учебные пособия 
однодневные, которыми пользуются в про­
должение одного часа и меньше. Есть 
учебные пособия, которые с успехом 
можно было бы заменить записью на 
классной доске.

Иллюстрации в плакатах мы вводим 
только с целью пояснения текста или 
отдельных слов и только в том случае, 
если слово не вызывает нуж ного . образа 
или если данные в  тексте новые понятиЬ 
—\-я ребенка непонятны и недостаточно 
ясны.

Как правило, мы стремимся создавать 
тахис учебные пособия, которые могут 
с 4-т-- использованы на нескольких уроках 
а \-_г :-:их вариантах и которыми учи­

теля пользуются последовательно для 
чтения, заучивания, для списывания и 
грамматического разбора; такие пособия 
составляют инвентарь "методкабйнета.

Мы создаем такие учебные пособия, 
которые были бы «динамичны», застав­
ляли ученика мыслить, задумываться, 
самостоятельно работать, будили бы во­
ображение ученика. К  таким учебным 
пособиям, например, относится таблица 
«Глагол» (в III классе), составленная 
М. Адриановой. На картине изображена 
семья, сидящая за столом. Внизу вопро­
сы: Что делает папа? Что делает мажа? 
Что делает кошка? и т. д. Ученик 
должен найти подходящий глагол 
и глагольную форму. Эту таблицу с 
картиной можно использовать и для це­
лого ряда других заданий по граммати­
ке и как материал для рассказа.

Большое значение имеет техническая 
сторона оформления таблиц, так как от 
этого зависит правильное восприятие 
всего материала. Фантастический, вычур­
ны й шрифт, текст, написанный в пере­
межку крупным и мелким шрифтом, уто­
мляет зрение ученика. Таблицы, напи­
санные большими и очень узкими бук­
вами, иногда косым шрифтом, который 
на расстоянии невозможно читать, меша­
ют ученику правильно воспринимать ма­
териал. Часто злоупотребляют сложными, 
запутанными схемами в три-четыре цве­
та; их разбор требует много времени и 
сил учащихся. Это целый лабиринт, б 
котором запутывается учащ ийся. В пого­
не за «красивостью» нередко пользуются 
цветной бумагой, цветными шрифтами в 
совершенно не подходящих для глаза 
сочетаниях — синий и красный цвет, зе­
леный и желтый, красный шрифт на 
черном фоне — утомляющими и портя­
щими зрение учащ ихся. Вместо того что­
бы помочь ученику легко и быстро 
усвоить новые знания, создают «барьеры 
для скачек с препятствиями». Плохо и 
неправильно оформленные плакаты дез­
ориентируют ученика; он читает- не то, 
что нужно, читает, спотыкаясь на каждом 
слове, теряет много энергии только на 
процесс чтения, не вникая в  содержа­
ние. Это ведет к  невниманию и утомляе­
мости ребенка и дезорганизует тем са­
мым работу учителя. Все это сигнализи­
рует о недостаточной серьезности в раз­
решении этой важной задачи — подготовь 
ей пособий.

Вот почему мы углубленно работаем 
над вопросом оформления учебных посо­
бий. Мы установили, например, для пла­
катов определенный шрифт (черный древ­
ний) с буквами одинаковой толщцры, 
четкий, хорошо видимый на расстоянии, 
установили размер букв в 4,5 X 3 см, 
промежутки (аппроши) между буквами 
установили в 1,7 см и между словами
5 сч, а промежутки (интерлиньяжи) меж­
ду строками определили в 4 см. Вырабо­
тали размер плаката и степень загружен­
ности его текстом. Мы заметили, что в
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младших классах ученик легко может 
охватить взглядом не больше 3 — 4 стро­
чек, а в  старших — не больше 10.

Многие учебные пособия мы считали 
полезным создавать вместе с учителями, 
так как в процессе изготовления учителя 
лучше с ними осваиваются.

Так, вместе с учителями мы состави­
ли большую картотеку текстов для орфо'- 
графических упражнений. Сначала собра­
ли в большом количестве старые учеб­
ники, одна группа учителей подбирала 
тексты соответственно требованиям про­
граммы, другая их вырезывала, третья 
наклеивала на карточки. Этой картотекой 
учителя пользовались н а ' самостоятель­
ных занятиях с детьми и для дополни­
тельных занятий с отстающими. Из ста­
рых учебников они подобрали больше 
100 типовых задач по арифметике, кото­
рые были перепечатаны на машинке и 
наклеены на карточки. Этой картотекой 
учителя пользовались для повторения 
курса и подготовки к  экзаменам.

Для классного дополнительного и для 
внеклассного чтения были подобраны ин­
тересные рассказы из произведений клас­
сиков (Аксаков, Толстой и др.), которые 
были перепечатаны в 40 экземплярах.

Учителя, принимавшие участие в со­
здании дидактического материала, лучше 
ого усвоили и более умело пользовались 
им на уроках, чем те, которые его полу­
чили в готовом виде.

Оформление опыта учителей, органи­
зация показа работы учителя и выставки 
методических материалов требуют также 
большой продуманности и особой мето­
дики. Над оформлением урока мы обычно 
работаем с каждым учителем отдельно, 
продумывая, как  лучше оттенить наибо­
лее существенные места урока, стремясь 
выяснить наилучшие методы и приемы 
работы учителя и работы ученика. Боль­
шое значение приобретают при этом ри­
сунки, таблицы и схемы, иллюстрирую­
щие материал. Хорошо оформленный 
урок, в наглядной и лаконичной форме 
передающий сущность поставленной про­
блемы, легче доходит до читателя, луч­
ше воспринимается.

Следует еще остановиться на учете 
документов и ш кольных материалов.

При собирании документов методиче­
скому кабинету нужно точно установить, 
чем руководствоваться при их отборе, 
чтобы не превращ ать кабинета в школь­
ный архив.

В первую очередь мы собирали мате­
риалы, организующие и направляющие 
работу учителя: различные инструкции 
и директивы официального характера 
(программы, методические письма и др.) 
и документы, составленные самой шко­
лой. Собирались также все производ­
ственные планы и отчеты школы и 
ш кольных организаций, разработанные 
лучшими учителями школы уроки, тет­
ради учащ ихся, протоколы докладов, се­
минаров, статистический материал, отра­

жающий школьную и методическую рабо­
ту. Эти материалы, кроме использования 
их для работ в текущем году, имели 
еще значение как материал, отражающий 
историю школы.

Для того чтобы все документы свое­
временно поступали в кабинет, в начале 
года установлен был порядок сдачи всех 
материалов, с точным указанием, кто 
отвечает за сдачу их, как и что собирать.

Работа методического кабинета тесно 
связана с каждым этапом работы школы. 
К  концу каждой четверти учебного года 
учителя пользуются сборниками упраж­
нений, диктантами, образцами контроль­
ных работ, которые систематически под­
бираются методкабинетом. К  юбилейным 
дням писателей ,и поэтов мы устраивали 
небольшие выставки. К  дням красного ка­
лендаря мы выставляли материал журна­
лов, подбирали стихотворения, картины;, 
фильмы, которыми учителя пользуются 
для классной работы. Весенний период — 
это для школы время повторения курса 
по каждому предмету. Мы собирали и 
выставляли из прошлогоднего материала 
для повторения то, что не устарело, раз­
работки, методические указания, таблицы 
для повторения курса, карточки с зада­
чами по арифметике, карточки для за­
крепления орфографических навыков 
и др.

Методический кабинет ведет работу 
также с активом родителей и помогает 
учителям проводить с ними беседы по 
вопросам воспитания. Для проведения бе­
сед с родителями мы накопили большое 
количество статей из газет, использова­
ли книжки Ленинградского института 
усовершенствований учителей. Организо­
вали специально для родителей статьи 
под названием «Беседы педагога» на 
темы: «Культуру надо привить с дет­
ства», «Приготовления домашних зада­
ний», «Режим для школьника», «Отноше­
ние младших к старшим», «Физическое 
воспитание в семье» и др., которые были 
написаны наш ими лучш ими педагогами 
для местной заводской газеты, ш ефству­
ющей над школой. Все эти статьи были 
использованы воспитателями и для уст­
ны х бесед с родителями и были выве­
шены в уголке для родителей в комнате 
ожидания. В целях педагогической пропа­
ганды был организован уголок для ро­
дителей, составлены плакаты о воспита­
нии детей, выставлена литература по пе­
дагогическим и санитарно-гигиеническим 
вопросам, составлены плакаты: «Что нуж­
но иметь ученику к началу учебного 
года», «Каким должен явиться ученик в 
школу», «Как организовать дома уголок 
ученика». Для родителей вывешивались и 
рекомендательные списки книг по во­
просам воспитания, а также выставля­
лись самые книги.

Так как работа с родителями имеет 
особо актуальное значение, то остановим­
ся несколько подробнее на отдельных 
разделах уголка для родителей. Большое
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лн::1£2ние нами уделялось оборудованию 
-гбс-.етг- места ученика дома.

Б  -Уголке ученика дома» показано, 
c_ i просто можно оборудовать его при 
гzmuz стесненных жилищных условиях, 
•_гэ£ы ученик мог спокойно работать, 

всз необходимое под рукой, каким 
холжен быть стол ученика, что на нем 
должно находиться (все необходимое для 
работы, ничего лишнего), где должна 
•стоят лампа, чернильница, что должно ви- 
сс-ть на стене, стоять на полке, и т. д.

Специально для родителей бьгла раз­
работана памятка, красиво оформленная в 
з :1де нескольких плакатов с соответству­
ющими рисунками, такого содержания:

«Каким вы должны отпустить своего 
ребенка в школу.

1. Ученик должен приходить в школу 
опрятным: с чистыми руками, шеей и 
\пцом. На руках ногти должны быть ко­
ротко обрезаны. Голова должна быть ак­
куратно причесана.

2. Ученик должен быть одет в чистую, 
опрятную, целую одежду, застегнутую на 
все пуговицы, обувь должна быть вычи­
щена.

3. Ученик должен иметь при себе чи­
стый носовой платок.

Помните, что в школе ежедневно утром 
будут осматривать вашего ребенка и от­
мечать его внешний вид.

Не подвергайте своего ребенка лиш­
ним огорчениям с начала учебного го­
да,— это вредно отразится на его заня­
тиях».

На другом плакате «Что нужно иметь 
вашему ребенку к 1 сентября» были пе­
речислены все предметы, которые нужно 
л  меть ученику в  сумке и в своем угол­
ке дома.

К началу текущего учебного года в- 
уголке по общепедагогическим вопросам 
были выставлены Материалы по оформле­
нию класса; все то, что может находить­
ся в хорошо оборудованном классе: рас­
писание уроков, календарь погоды, уго- 
>.ок живой природы, образцы картин.

Большое значение имеет правильное 
: своевременное планирование работы ме­

тодического кабинета. До начала учебно­
го года намечается, чтб из учебных по­
собий по каждому предмету следует к у ­
пить, чтб сделать силами школы, как 
оборудовать помещение методического ка­
бинета, какие выставки и экскурсии 
предполагается устроить. В связи с об­
щим планом методической работы наме­
чаются открытые занятия, консультации, 
доклады и уточняется участие в них 
методического кабинета, составляется 
смета на весь год по следующим разде­
лам: 1) учебные пособия; 2) приобретение 
книг, справочников; 3) приобретение га­
зет и журналов; 4) оформление материа­
лов (альбомы, папки); 5) перепечатка ма­
териалов, стенографирование; 6) канце­
лярские материалы и принадлежности;
7) оборудование методкабинета мебелью, 
картинами, арматурой для освещения, 
озеленение и пр.

М етодический кабинет следует обору­
довать максимально культурно, удобно и 
красиво. Все предметы, которыми поль­
зуется учитель, должны быть так распо­
ложены, чтобы их можно было видеть 
или быстро найти.

Безупречная чистота и порядок — не­
обходимые условия для работы. На столе 
для учителя должно быть все нужное для 
его работы: лампа, чернильный прибор, 
ручки с хорошими перьями, бювар, бу­
мага для заметок. Чем лучше будет обо­
рудован кабинет, тем охотнее будут по­
сещать его учителя и тем бережнее и 
аккуратнее будут они обращаться с об­
щественным достоянием.

Работа в методическом кабинете много­
гранна и напряженна и требует привле­
чения актива учителей и родителей. 
Учителя могут помочь, например, в со­
ставлении списков учебных пособий, кар­
тотек орфографических навыков, наборов 
задач и мн. др.

Нужно также использовать актив ро­
дителей, среди которых найдутся иногда 
художники, чертежники, умеющие писать 
на пишущей машинке. Многие из них 
охотно уделят несколько часов своего 
свободного времени, чтобы помочь школе.
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Проф. П . Н . Ш и м би р ев

НРАВСТВЕННО В ВОСПИТАНИЕ 
В  НАЧАЛЬНОЙ Ш КОЛЕ

В. И. ЛЕНИН в своей речи на-
III съезде комсомола говорил — «Надо, 
чтобы все дело воспитания, образования 
и учения современной молодежи было 
воспитанием в ней коммунистической мо­
рали» Ш кола обязана уделить делу 
нравственного воспитания учащ ихся 
исключительное внимание. Оно должно 
начинаться возможно раньше. Неправиль­
но мнение Руссо и некоторых других 
педагогов, что ребенок младшего школь­
ного возраста не восприимчив к  нрав­
ственным побуждениям. Многовековый 
олыт школьного и семейного воспитания 
показывает, что нравственное воспитание 
детей можно с успехом проводить не 
только с младшим школьником, но и с 
детьми дошкольного возраста. Все дело 
в  умении подойти к  ребенку, преподне­
сти те или иные моральные требования в 
доступной возрасту форме.

■ В системе нравственного воспитания 
подрастающего поколения начальная шко­
ла  занимает весьма важное место, так 
как именно в младшем школьном возра­
сте закладываются моральные основы, 
дальнейшее развитие и углубление кото­
рых составляет задачу последующих 
звеньев школы. Н ачальная школа успеш­
но проводила и проводит ряд ценных 
начинаний в области нравственного вос­
питания. Особенно большая работа раз- 
Еернута вокруг «Правил для учащихся», 
представляющих., собой ‘ как  бы весьма 
краткий и сжатый кодекс морали совет­
ского школьника. Однако, наряду с успе­
хами и достижениями в воспитательной 
работе начальной школы, в ней имеется 
и ряд существенных недостатков, «а 
устранении которых необходимо сосредо­
точить внимание всех работников началь­
ного школьного образования.

Одним из наиболее серьезных и наи­
более распространенных недостатков
школы в области воспитания коммунисти­
ческой морали является словесно-фор­
мальный характер воспитательной рабо­
ты. Нередко (всякого рода поучения и 
разъяснения поглощают псе усилия шко­
лы в деле нравственного воспитания. 
При этом исходят из самой по себе пра­
вильной мысли о том, что в моральном

1 Л е н и н ,  Соч., т. XXX,. стр . 409—410.

воспитании важнейшей задачей является 
формирование устойчивых взглядов и 
убеждений, формирование коммунистиче­
ского мировоззрения. Но здесь упускает­
ся из виду то, что в  деле нравственного 
формирования человека одних убеждений 
недостаточно. Моральные убеждения сами 
по себе еще не гарантируют соответ­
ствующего поведения человека. Помимо 
убеждений нравственное поведение опре­
деляется наличием моральных чувств, о 
развитии которых надо заботиться с са­
мого раннего возраста еще до школы. 
Над развитием таких нравственных 
чувств, как симпатия к людям, любовь к ' 
родине, чувство справедливости и пр. на­
чальная школа должна настойчиво и си­
стематически работать, давая правиль­
ное направление выражению этих 
чувств. Наряду с развитием положитель­
ных моральных чувств требуется углуб­
ленная воспитательная работа и по пре­
одолению отрицательных чувств — страх, 
жадность, себялюбие и пр. Особенно важ­
ное значение имеет работа по привитию 
навыков и привычек нравственного по­
ведения ребенка. Воспитание таких при­
вычек, как честность, правдивость, веж­
ливость и почтение к старшим, привыч­
ка к  труду, борьба с праздностью, при­
вычка к  чистоте и опрятности и пр., 
должно привлекать к себе пристальное 
внимание учителя и всего школьного 
коллектива. Далее необходимо позабо­
титься о развитии, волевых черт лично­
сти, как-то: мужество и бесстрашие,
инициативность и самостоятельность, ре­
шительность и настойчивость, энергия, 
самообладание и пр.

Таким образом, нравственное воспи­
тание ш кольника слагается из следую­
щих основных элементов: формирование 
нравственных убеждений, воспитание 
нравственных чувств и эмоций, приви­
тие {моральных привычек и навыков ц  
воспитание нравственной воли и харак­
тера. Все эти элементы в той или иной 
мере присущи ребенку на всех этапах 
возрастного развития. Однако, удельный 
вес их, каждого в  отдельности, на раз­
ны х ступенях возраста будет различным. 
Так, придавая ведущее значение в нрав­
ственном воспитании формированию проч­
ных нравственных убеждений, мы дол-
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ж зь: отдать себе ясный отчет в  том, чтч 
хоральные убеждения в основном закре­
пляются в старшем школьном возрасте. 
Лишь с достижением юности человек 
начинает более глубоко и серьезно 
осмысливать для себя явления жизни и 
особенно свое отношение к людям. О на­
личии прочных нравственных убеждений 
в младшем школьном возрасте говорить 
не приходится. В этом возрасте ребенок 
еще не может самостоятельно разобрать­
ся и всегда правильно оценить мораль­
ную сторону различных поступков и по­
ведения людей. Степень сознательности 
младшего ш кольника еще не велика. От­
сюда не следует, что младший школьник 
совсем не разбирается в своих отноше­
ни ях к людям и к обществу. Но все 
его суждения и моральные оценки носят 
на себе печать его руководителей в ^и- 
це родителей, педагогов, старших това­
рищей и лишены устойчивости и посто­
янства. Все это объясняется особенностя­
ми ’в развитии мышления младшего 
школьника. Мышление ребенка находит­
ся в непосредственной связи с конкрет­
ными предметами и явлениями и  лишь 
постепенно в старших классах ребенок 
обнаруживает способность к  более широ­
ким, выходящим за пределы его личного 
опыта, выводам и обобщениям. Также 
неустойчиво и внимание ребенка, осо­
бенно в младших классах, что не спо­
собствует сосредоточенности, длительно­
му продумыванию и глубокому осмысли­
ванию ребенком своих наблюдений и 
впечатлений, а, следовательно, и сужде­
ния ребенка нередко носят в себе эле­
менты случайности и поверхностности. 
Задача школы и учителя заключается в 
том, чтобы, по возможности, в меру раз­
вития ребенка, добиваться от него боль­
шего понимания, большей сознательно­
сти.

В нравственном воспитании младшего 
ш кольника необходимо уделить большое 
внимание воспитанию нравственных 
чувств и эмоций. Эмоциональная сфера 
младшего школьника развита достаточно 
сильно. Здесь наблюдается значительная 
разница между школьником первых двух 
классов и школьником старших (III и 
IV) классов. Для ш кольника младших 
классов характерна частая смена эмоцио­
нальных переживаний, быстрый переход 
от одной эмоции к другой. Нередко мож­
но наблюдать, как ребенок в этом воз­
расте на протяжении нескольких минут 
успевает: рассердиться на товарища, за­
плакать, успокоиться, прийти в хорошее 
настроение и весело *грать с своим не­
давним «врагом». Эмоциональные пере" 
ж ивания школьников старших классов 
(III и IV) являются более устойчивыми. 
Вместе с развитием мышления, более 
сознательного отношения ребенка к 
окружающей действительности и к 
c » 3 iry  поведению эмоции ребенка ста­
новятся более сложными и многоо&раз- 
KioiiL. Он гораздо острее воспринимает 

я педагога, шутки и насмешки 
? s s : : ! z  - несправедливое отношение к

себе старших и родителей, ссоры в се­
мье и т. п. Вместе с тем с внешней сто­
роны он проявляет большую сдержан­
ность. В его поведении уже ясно прояв­
ляются зачатки чувства собственного 
достоинства. Все это создает благоприят­
ные предпосылки для углубления воспи­
тательной работы по развитию и укре­
плению нравственных чувств, по преодо­
лению таких отрицательных эмоциональ­
ных проявлений, как  робость и страх, 
излиш няя развязность и грубость, ску­
пость и пр. На конкретных примерах, 
путем ярких и образных рассказов на 
доступные ребенку темы из жизни про­
шлого и настоящего, учитель возбуждает 
в детях любовь к  людям, строящим но­
вую жизнь, к  борцам за честь и неза­
висимость наш ей великой Родины, вос­
питывая чувства патриотизма, мужества, 
правдивости и честности.

Для детей младшего школьного воз­
раста характерными моментами являются 
подражательность и внушаемость. В воз­
расте 10 —11 лет подражательность и вну­
шаемость в своем значении несколько 
снижаются, хотя и здесь эти качества 
остаются характерными для возраста. 
Вмегте с тем дети старших классов ста­
новятся все более способными к ответ­
ственным целевым действиям. В этом 
возрасте дети в семьях нередко выполня­
ют и сложные обязанности: уход за ма­
ленькими детьми, покупки, уход за до­
машней птицей и пр. Все эти качества 
ш кольника I —IV классов обеспечивают 
'возможности для воспитания у него на­
выков и привычек нравственного пове­
дения.

Правда, ребенок усваивает большое 
количество навыков и привычек и в бо­
лее раннем, дошкольном возрасте, но при 
весьма слабом участии сознания. Созна­
тельные волевые усилия ребенка в этом 
возрасте отсутствуют и но подкрепляют 
тот или  иной навык, делая его менее 
прочным и устойчивым.. Поэтому для бо­
лее прочного усвоения более сложных 
навыков поведения необходим известный 
уровень сознательности ребенка, обеспе­
чивающий с его стороны известные во­
левые усилия, направленные на при­
обретение и закрепление того или иного 
навыка. Это требование относится преж­
де всего к  значительному большинству 
навыков и привычек культурного пове­
дения, особенно вежливости, благовоспи­
танности, дисциплинированности.

Навыки и привычки морального пове­
дения, как и все прочие навыки, усва­
иваются ребенком путем подражания тем 
примерам, какие привлекают его особен­
ное внимание. Однако было бы ошибоч­
ным и весьма вредным ограничиваться 
использованием только одной подража­
тельной способности ребенка. «Нет со­
мнения, что дети более всего учатся, 
подражая,— говорит К. Д. Ушинский,— 
но ошибочно было бы думать, что из 
подражания сама собою вырастет само­
стоятельная деятельность. Подражание 
дает много материала для самостоятель-
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гой деятельности» i. Поэтому уже в 
* \адш ем  школьном, возрасте необходимо 
в з в и в а т ь  у ребенка стремление к  само­
стоятельности. Побуждение к  самостоя­
тельности в действиях и суждениях 
имеет особенно важное значение в борь­
бе с подражанием ребенка младшего 
школьного возраста отрицательным по­
ступкам старших детей. К ак мы уже го­
ворили, у детей младшего школьного воз­
раста, особенно I I I—IV классов, появля­
ются зачатки чувства собственного до­
стоинства, над развитием которых школа 
должна работать упорно и системати­
чески.

Нравственное воспитание школьника 
начинается в  семье задолго до школы, и 
ребенок приходит в  школу уже в изве­
стной степени воспитанным. Он имеет 
элементарные моральные представления, 
так как знает в отношении своего пове­
дения, что хорошо и что дурно, зачатки 
моральных чувств, которые нередко 
весьма ярко проявляются в его реакциях 
на те или иные факты, с которыми стал­
кивается ребенок, определенные навыки 
и привычки морального поведения, а 
также некоторые волевые качества. От­
давая ребенка на воспитание в школу, 
родители отнюдь не должны прекращать 
своей воспитательной деятельности. Эту 
воспитательную работу семьи никак 
нельзя недооценивать.' Товарищ Сталин 
и директивы партии и правительства 
указывают на огромную и ответственную 
роль родителей в деле воспитания своих 
детей. Настоящая советская семья, где 
взаимоотношения родителей основаны на 
взаимном уважении и любви друг к дру­
гу, представляет собою исключительно 
благоприятные условия для воспитания 
детей в духе подлинно коммунистической 
морали. В процессе общения с близкими 
ему людьми ребенок приобретает необхо­
димые навыки и прибычки общественно­
го поведения. Естественное первичное 
чувство симпатии к  матери, отцу, рас­
пространяясь на братьев и сестер, а так­
же и на других членов семьи, постепен­
но расш иряясь, перерастает в более ши­
рокое коллективное чувство, в чувство 
любви к  народу, к  родине. В деле нрав­
ственного воспитания 'семья является 
той ячейкой, в которой по старому ди­
дактическому принципу «от близкого к  
далекому», «от известного к  неизвестно­
му» и «от простого к сложному» идет 
процесс нравственного формирования ре­
бенка. В самом деле основы Тсоммунисти- 
ческой семейной морали как бы в заро­
дыше или в миниатюре представляют 
собой значительную часть принципов бо­
лее широкой общественной коммунисти­
ческой морали. Советская семья не есть 
что-то замкнутое в себе, противостоящее 
обществу, как это нередко имеет место 
в буржуазном обществе. Недаром великий 
социалист-утопист Шарль Фурье считал 
буржуазное семейное воспитание антисо­
циальным . по своей сущности. Нормаль-

1 К. Д. У ш и н с к п й, Человек как предмет воспи­
тания, 1903, стр. 462.

ная советская семья тысячами нитей 
связана с великим коллективом, именуе­
мым нашей социалистической Родиной. 
Особенно благоприятные условия имеют­
ся в семье для воспитания детей в духе 
подлинного социалистического гуманизма. 
Любовь и почтение к  родителям и дру­
гим старшим членам семьи, чуткое и 
внимательное к  ним отношение, заботли­
вое отношение к  младшим братьям и 
сестрам, дружба с ними,— все это эле­
менты подлинного сталинского гуманиз­
ма, которым уделяется большое внима­
ние в «Правилах для учащихся». В семье 
же сфера общения ребенка с людьми 
постепенно расширяется: в  среду бра­
тьев и сестер включаются и другие де­
ти, на которых естественно распростра­
няются уже ранее заложенные чувства 
симпатии и дружбы.

В  семье ребенок сталкивается и с 
другими взрослыми людьми, не принад­
лежащими к данной семье — родственни­
ками, друзьями и просто знакомыми его 
родителей. Так постепенно он выходит 
за пределы семьи, в сферу более широ­
ких общественных отношений. Основным 
принципам морального поведения ребе­
нок научается в семье, можно сказать, 
наглядно, на конкретных примерах, прак­
тически усваивая определенные нормы 
поведения.

Само собой понятно, что с поступле­
нием в школу ребенок получает много 
нового вообще и для морального роста 
в частности. Школа должна закрепить 
все то ценное, что получено ребенком в 
семье, и вместе с тем продолжить и 
углубить работу по нравственному вос­
питанию. Чтобы обеспечить " полный 
y tnex , школа должна привлекать к  воз­
можно более тесному сотрудничеству 
семью. Одно только школьное воспита­
ние, как бы оно ни было хорошо доста­
влено, не моЗкет полностью и до конца 
разрешить задачи нравственного воспи­
тания. Авторитет учителя должен быть 
поддержан авторитетом родителей и об­
ратно. Требования школы должны встре­
чать полную поддержку в семье. Особен­
но важно сотрудничество семьи в тех 
случаях, когда нужно, чтобы те или 
иные моральные требования школы не 
только были приняты и усвоены учени­
ком, но и осуществлялись на практике. 
Ведь не секрет, что нередко ребенок 
очень вежлив и дисциплинирован в шко­
ле, но совершенно иначе ведет себя в 
семье и, особенно, на улице и в обще­
ственных местах. Совершенно ясно, что 
прочные навыки и привычки культурно­
го поведения школа может привить толь­
ко при активном и постоянном участии 
семьи и общественности в воспитании 
детей. Наблюдаемая иногда безучаст­
ность со стороны взрослых к озорству 
и нередко к  хулиганским поступкам де­
тей приносит большой вред делу нрав­
ственного воспитания подрастающего по­
коления. Дело морального воспитания 
детей я  подростков не должно быть 
только делом школы или семьи, но и
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i c j i  i : * 7  Дорarc кагзе будущее, а де- 
r z  — s s = s  будущее.

В —ч~.'° груд ребенка по преимуще­
ству осразгчкзаэтся  в основном рамками 
Т-ийесго умственного труда. А в  семье 
^ахе для трудоэсй деятельности ребенка 
з в < 1 вельш> шире и разнообразнее. Мы 
лслхны  воспитывать детей не для празд- 
н сгтг  и развлечений, а для последующей 
трудовой деятельности, воспитать чело­
века. для которого труд не н а  словах, а 
з а  деле был бы делом доблести, чести и 
г«рсйстза. Поэтому школа должна напра­
влять семью на воспитание детей в  тру­
де как по самообслуживанию, так и по 
с-Зслуживанию нужд семьи.
— Нравственное воспитание в школе осу­
ществляется «прежде всего в процессе 
обучения. В книгах Для классного чте­
ния дается разнообразный художествен^- 
кый материал, который должен быть эф­
фективно использован учителем в целях 
нравственного воспитания. В советской 
пгколе не проводятся специальные уро­
ки морали и потому учитель, плакируя 
отдельные уроки и  учебную работу в 
целом, должен внимательно продумать, 
какой круг нравственных идей он сде­
лает сознательным достоянием своих 
учащ ихся.

Нужно всячески остерегаться преподно­
сить детям моральные требования в 
форме сухих поучений. «Дитя мыслит 
образами, красками» — говорит Ушин- 
ский. Поэтому голые моральные сентен­
ции и нравоучения производят на-детей 
тягостное впечатление и мало достигают 
пели. Это тем более неуместно, что ком­
мунистическая мораль сама по себе, т. е. 
з своей . сущности, проникнута бодрым 
духом и жизнерадостностью, что ее рез­
ко отличает от обычного в  буржуазной 
морали ханжества. При проведении мо­
ральных бесед надо всячески остере­
гаться элементов натянутости и ходуль­
ности, так как все это делает беседы 
скучными и мало продуктивными. Имен­
но этим в значительной степени объяс­
няется непопулярность среди учащ ихся 
буржуазных школ уроков морали.

Основная задача в работе с детьми 
младшего школьного возраста заклю­
чается в  том, чтобы действительно убе­
дить ребенка, а не довольствоваться его 
энепгним согласием. В силу внуш аемо­
сти младший школьник очень легко со 
з;ем  соглашается, поэтому его согласие 
не имеет сколько-нибудь глубокого харак­
тера. При проведении бесед на мораль­
ные темы с младшими школьниками сле­
ду®? з основу брать или яркий художе- 
сп ев н ы й  рассказ или сосредоточить 
знжманке детей на анализе конкретных
i -эхтсэ хх жизни. Следует воспитывать 
s детях способность правильно разби- 
7-атьея э  сэоих переживаниях, анализи- 
?с гат сзой опыт.

Нрагстзенное воспитание должно но- 
:гсъ  действенный характер. Отсюда 
>-~рсч£н:е значение :гмеет воспитание нри- 

г  деятельности. Труд воспитывает 
fc itt. У зж н тгяй  характеризует слабую

*

волю, как проявление лент, отвращение 
к  усилиям, стремление к  легкой деятель­
ности и развлечениям. В этом отноше­
нии большое значение имеет обществен­
но-полезная работа учащихся: помощь 
семьям фронтовиков, работа в колхозах 
и т. п.

Вообще следует проверять эффектив­
ность тех или иных воспитательных ме­
роприятий не по словам, а ' по делам 
учащихся. Только не нужно увлекаться 
и переоценивать внеш ние и скоры© 
успехи. Надо помнить, что в воспита­
тельной работе «чудес», т. е. быстрых 
превращ ений черного в белое, не бывает. 
А, С. Макаренко своим опытом показы­
вает, как неоднократно вслед за подъ­
емом в моральном перевоспитании коло­
нистов наступали периоды «падения» и, 
казалось, уже исправившийся и  встав­
ший на правильный путь воспитанник 
«вдруг» проявлял себя с  самой отрица­
тельной стороны. Только упорной и си­
стематической работой, долгими1 усилия­
ми А. С. Макаренко, наконец, добивался 
более прочных положительных резуль­
татов.

Очень важное место в системе мораль­
ного воспитания занимает эмоциональ­
ный и  эстетический моменты. Поэтому 
необходимо широкое использование худо­
жественных произведений и вообще ис­
кусства в воспитательных целях. Задача 
здесь заключается в том, чтобы отобрать 
для детей книги, доступные их возрасту, 
безусловно художественные и интерес­
ные и в то же время ценные в  воспита­
тельном отношении. То же относится к 
музыке, пению и изобразительному ис­
кусству. Особенно ценный материал дают 
рассказы и очерки, отражающие жизнь 
на фронте и в  ты лу в эпоху Великой 
Отечественной войны, героические по­
двиги бойцов, их самопожертвование для 
блага Родины и т. д. При этом, имея в 
виду возраст детей, нужно соблюдать в 
использовании эмоционального момента 
такт и чувство меры во избежание раз­
вития нервозности и болезненной чув­
ствительности детей. Совершенно недо­
пустим и вреден ложный пафос учителя 
в освещении тех или иных вопросов, 
т. е. когда учитель силится выразить та­
кие чувства, каких он н а  самом деле не 
испытывает и  не переживает. Дети очень 
чутки ко всякой фальш и и неискренно­
сти, и такой ложный пафос может про­
извести на них лишь отрицательное 
впечатление. В воспитательной работе с 
детьми должна царить искренность, про­
стота. При этом надо укреплять в ребен­
ке веру в свои силы и способность к  
совершенствованию, опираясь на приме­
ры и з  жизни и на различные примеры 
исторических деятелей и героев художе­
ственных произведений. Беседы должны 
носить совершенно конкретный характер, 
быть доступны пониманию ребенка.

Исключительно важное значение в мо­
рально-воспитательной работе .имеет по­
ложительный пример воспитателя и во­
обще близких ребенку людей.
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Выдвигая на первое место положи­
тельные примеры морального поведения, 
’-:ы не можем изолировать ребенка от 
жизни с ее отрицательными примерами. 
Надо только уметь представить отрица­
тельные поступки Bi таком свете, чтобы 
они возбуждали в ребенке искреннее 
отвращение, соблюдая при этом чувство 
меры и должный педагогический такт. 
Закалить ребенка, сделать его невоспри­
имчивым к негативной стороне ж изни,— 
одна из важнейших задач нравственного 
воспитания, начиная с раннего детства и 
кончая школой.

В системе морального воспитания 
определенное положительное значение 
имеют меры поощрения и наказания, 
при чем эти меры могут быть эффектив­
ны тогда, когда они применяются не 
изолированно от общей работы, а в  тес­
ной связи и в сочетании со всеми дру­
гими многообразными средствами воспи­
тания. Имеющиеся в школе недостатки 
в воспитании дисциплины в значитель­
ной степени объясняются тем, что эта 
работа ведется изолированно от всей си­
стемы нравственного воспитания, а ино­
гда вся воспитательная работа непра­
вильно сосредоточивается только н а  во­
просах дисциплины и мерах воздействия. 
При рациональном использовании всех 
имеющихся в распоряжении учителя 
средств, он далеко не бессилен и имеет

полную возможность добиться положи­
тельных результатов. Безусловно праг­
А. С. Макаренко, когда он говорит: «Я не1 
знаю ни одного случая, когда бы полно­
ценный характер развился сам собою 
без соответствующей воспитательной ра­
боты, или когда получился бы исковер­
канный характер, несмотря на правильно 
проводимую воспитательную работу».

Громадное значение в воспитательной 
работе имеет личность учителя, его авто­
ритет и педагогический такт, т. е способ­
ность быстро ориентироваться и принять 
правильное решение. Особенно высоко- 
сЮит авторитет учителя в глазах млад­
шего школьника. Это в свою очередь 
предъявляет высокие требования к учи­
телю, к его идейно-политическому обли­
ку и нравственным качествам.

Все это приводит каждого учителя к. 
необходимости работать над собоюг 
над повышением своего идейно-политиче­
ского, научного и культурного уровня к 
над повышением своей педагогической 
квалификации и педагогического мастер­
ства.

Необходимо совершенствовать себя к  
в моральном отношении. «Воспитатель 
должен быть сам воспитан» — говорит 
Маркс, и это положение должно быть 
руководством к  действию для каждого- 
советского учителя.

Б. П . Е ст го в

ВОСПИТАНИЕ У ШКОЛЬНИКОВ НАВЫКОВ  
И П РИ ВЫ ЧЕК КУЛЬТУРНОГО ПОВЕДЕНИЯ

Что такое навык и что такое 
привычка в поведении?

M  Ы ГОВОРИМ о воспитании навыков 
■^^■и о воспитании привычек. К акая же 
разница между тем и другим? Проф.
С. А. Рубинштейн отвечает на этот во­
прос так: «Навык — это лиш ь умение,
способность произвести то или. иное дей­
ствие без особого контроля сознания; 
привычка же включает потребность про­
извести соответствующее действие. У че­
ловека может образоваться, например, 
привычка мыть руки перед едой; если в 
силу каких-либо привходящих обстоя­
тельств он этого не сделает, то будет 
испытывать некоторое неприятное состоя­
ние беспокойства, какое обычно бывает, 
когда не удовлетворена какая-нибудь по­
требность» *,

Навык вырабатывается в с е г д а  пред­
намеренно. В основе его всегда лежит 
сознательность. Конечно, навык является 
действием автоматизированным, но при 
затруднениях человек начинает восста­
навливать эту осознанную им основу, и
^ 1 ' :Ссновы обшей психологии;',; Учпедгиз,''1940, стр.

навык становится вновь сознательным' 
действием. Так, например ученик уже- 
автоматически соблюдал в письме прави­
ло празописания окончаний 2-го лица 
ед. числа глаголов настоящего времени 
(шь, шься), но вот в  каком-то конкрет­
ном случае он испытал затруднение, у 
него появилось колебание — надо поста­
вить ь каш не надо? Он припоминает 
правило, осознает данное явление и пре­
одолевает затруднение. Так и в пове­
дении ребенок приобретает много куль­
турных н а в ы к о в ,  в основе которых 
лежит осознание необходимости действо­
вать так, а не иначе, и осознание само­
го процесса действия (например регуляр­
но проветривать свою комнату).

Многие п р и в ы ч к  и образуются без 
преднамеренного осознания данного дей­
ствия и его цели. Например, с раннего 
детства у ребенка постешенно образуется 
привычка ложиться спать в определенное 
время. Осознание же необходимости со­
блюдения определенного суточного режи­
ма придет гораздо позднее. Привычки, 
образовавшиеся этим путем, являются 
дейеввиями автоматическими. Они яви­
лись просто в результате многократного 
повторения данного действия.
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Навыки, поскольку они образуются 
преднамеренно, являются действиями по­
ложительными, полезными, ценными. 
А среди привычек, поскольку многие из 
них поязляются сразу же как автомати­
ческие действия, имеются и дурные, 
вредные, отрицательные. Они образуются 
даже вопреки сознанию (например, при­
вычка курить).

Некоторые же привычки рождаются 
из навыков. Например, человек приобрел 
навык ежедневно читать газету. Через 
некоторое время этот навык становится 
п о т р е б н о с т ь ю .  Человек испытывает 
б е с п о к о й с т в о ,  если газеты в какой- 
то день не оказалось. Значит, навык ne-J 
решел в  привычку.

Таким образом, между навыком и при- 
зычкой есть много общего, между ними 
есть тесная связь. Иногда даже трудно и 
провести между ними границу. Ясно, что 
1̂ы должны преследовать задачу воспи­

тания и навыков и привычек культурно­
го  поведения.

Значение навыков и привычек 
в жизни человека

Чем больше рациональных и полезных 
действий человек сделал для себя при­
вычными, тем содержательнее и плодо­
творнее будет его жизнь. Он сэкономит 
.иного времени для умственной работы и, 
следовательно, для своего развития. Он 
во многом облегчит свою жизнь, внеся в 
нее порядок. «Навык во многом делает 
человека свободным и прокладывает ему 
путь к  дальнейш ему прогрессу» 1,— пи­
шет К. Д. Ушинский. «Добрая привычка 
есть нравственный капитал, положенный 
человеком в свою нервную систему; капи-' 
тал этот растет беспрестанно, и процен-‘ 
тами с него пользуется человек всю свою( 
жизнь»... «дурная (привычка,— Б. £.). 

в той же мере есть нравственный невыпла­
ченный заем, который в состоянии замо­
рить человека процентами, постояшю на­
растающими, парализовать его лучшие 
начинания и довести до нравственного 
банкротства. Сколько превосходных начи­
наний и даже сколько отличных людей 
пало под бременем дурных привычек» *.

Привычки имеют огромную силу, и не 
только в жизни отдельного человека, но 
и в жизни коллектива. Слаженный, хо­
рошо организованный порядок в  классе 
и £ школе всегда основан на укреплении 
целого ряда привычек, которые стали 
свойство®!!, всех учащ ихся. Когда кем-ли­
бо наруш ается этот п р и в ы ч н ы й  п о ­
р я д о к , —это вызывает недоумение со 
стороны коллектива и затем сопротивле­
ние. Нарушивший порядок, чувствуя не­
одобрение и протест со стороны массы, 
подчиняется сложившемуся режиму. Си- 
ггеха определенных навыков и привычек

«Человек как предмет воспитания», Изд. 13-е, со- 
• 1913, стр. 35.

* ж е. стр. 31 и 33.

в  поведении, характерном для всех чле­
нов классного и школьного коллектива, 
придает определенный стиль обществен­
ной жизни в этом коллективе, составляет, 
то, что называется т р а д и ц и я м и .

Без выработки навыков и привычек 
воспитание не будет действенным. Велика 
ли цена человеку, который знает прави­
ло поведения и даже умеет его объяс­
нить и обосновать, но не умеет его со­
блюдать? Английский мыслитель Локк 
(XVII в.) был в значительной степени 
прав, когда говорил, что никто еще ни­
чему не научился, слушая или запоми­
ная правила. Образование привычек с 
самого раннего детства Локк считал 
важнейшим средством нравственного 
воспитания.

Конечно, не надо быть рабом привы­
чек. Поэтому, воспитывая у детей опре­
деленные привычки, мы должны выраба­
тывать в  них и умение в  необходимых 
случаях перестраиваться. Допустим, ре­
бенок привык вставать утром в 9 часов. 
А когда начались учебные занятия, ему 
потребовалось вставать значительно рань­
ше. Ясно, что потребуется выработать 
эту новую привычку и выработать бы­
стро, так как опаздывания в школу до­
пускать нельзя.

Процесс создания навыков 
и привычек

К ак же происходит самый процесс 
формирования навыков и привычек куль­
турного поведения у  детей?

Вот как описывает образование навыка 
в  определенном конкретном случае учи­
тельница Кубенской средней школы Во­
логодской области тов. Копысова:

«Я приш ла рано в школу. Мне хоте­
лось пронаблюдать, как ребята будут вхо­
дить в класс. Многие из них сегодня 
поздоровались со мной, но почти все ■ с 
шумом открывали парты и громко разго­
варивая, складывали туда учебники. 
Я наблюдала... Вот тихо, бесшумно отво­
рив дверь, вошла в класс Маня, поздо­
ровалась, очень осторожно открыла парту, 
положила в нее книги и также тихо за­
крыла. Тогда я сказала ребятам: «Смотри­
те, как тихо положила ® парту Маня 
свои книги. А разве вы так не можете? 
Ну вот, вы выньте сейчас тихо из парт 
книги и так же тихо, как Маня, положи­
те их обратно и закройте парты, не стук­
нув крышкой».

Ребята приготовились и сделали то, 
что я  требовала. Вышло довольно тихо, 
лиш ь один Коля Т. стукнул крышкой 
парты. Ребята на него заоглядьгвались и 
заш икали.

«Ну вот, у  Коли не вышло, но ниче­
го, и Он потом научится. Сегодня, когда 
пойдете домой, тогда и посмотрим,, кто 
еще не умеет обращаться с партой, не 
забы вайте только»,— говорила я. И прав­
д а,1 с этого дня ребята перестали стучать 
партами (III класс)».
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Приведенный щримегр показывает, что 
образование нового навыка у школьников 
начинается с осознания значения данно­
го навыка и его сути.. Затем благодаря 
многократной повторности определенных 
действий они становятся все более та бо­
лее постоянными и, наконец, привычны­
ми. Эти, действия потом уже производят­
ся автоматически, когда вновь появляют­
ся те обстоятельства, которые обусловли­
вают применение данного правила пове­
дения.

Быстрота образования, точность и 
твердость навыка зависят в очень силь­
ной мере от того, создана ли педагогом 
активная целеустремленность у детей к 
озладеиию им. Когда дети сами старают­
ся добиться определенной цели, когда 
активное побуждение к  этому у  них со­
здано, то успех дела обеспечен в кратчай­
шие сроки.

Активную целеустремленность к  овлз-, 
дению навыком можно создать у  детей] 
хорошими, умелыми разъяснениями и та-| 
кими примерами, которые затрагивают 
чувства детей. Есть хорошее изречение у 
древнеримского философа, Сенеки: «Слова 
учат, примеры—влекут». Вы можете с до­
статочной ясностью просто объяснить 
детям, что очень важно и необходимо 
беспрекословно выполнять приказание ру­
ководителя; но вы гораздно сильнее убе­
дите их, если приведете яркий пример.

Пример, факт лучше разъясняет, чем 
голые рассуждения; дети сами комменти­
руют его, делают из него нужные вы­
воды.

Велика поучительная сила тех приме­
ров, которые рисуют благородные поступ­
ки сильных, смелых и мужественных 
людей.

Очень хорошо доходят до сознания де­
тей и поучают их примеры, облеченные 
в художественную форму — сказку, рас­
сказ, басню. Вот у группы детей, кото­
рым поручена общая работа, не клеится 
дело, они но умеют дружно работать, 
ссорятся. Преследуя цель образования у 
детей навыка дружной совместной рабо­
ты, учитель читает им басню Крылова 
«Лебедь,__Щука__д Рак», и дети отчетливо 
понимают кораль: «Когда в товарищах
согласья нет, на лад их дело не пойдет». 
Напоминание им впоследствии этой бас­
ни помогает упражнять их в  воздержа­
нии от ненужного и вредного спора, вы­
зывает с их стороны старание преодолеть 
в  себе недостатки, мешающие коллектив­
ной работе.

Но мы уже знаем, что одного осозна­
ния и связ&нной с этим целеустремлен­
ности для образования навыка мало. 
Нужна большая практика, чтобы навык, 
закрепился.

Приобретение детьми положительного 
навыка не должно прерываться. Иначе 
получйТся бесполезная трата времени и 
энергии и у  детей и у воспитателя: клу­
бок будет наматываться и снова разматы­
ваться.

Поотому нам нужно придать весьма] 
серьезное значение совету Локка — созда­
вать подходящие случаи для практики 
учащ ихся в  проявлении навыков и при-1 
вычек культурного поведения.

Благодаря частому применению навы­
ки и привычки культурного поведения 
будут совершенствоваться.

Организуя процесс выработки тгриаы- 
чек у детей, воспитатель должен считать­
ся с законами образования привычек. Йти 
законы Ушинский сформулировал в 
основном в следующих положениях:

'  «Г.” Чем моложе человек, тем бысцрее 
в нем укореняются привычки.

2. Чем более накопляется привычек и 
навыков у человека, тем труднее вкоре­
няются новые, встречая сопротивление в 
прежних.

3. Чем старее привычка, тем она креп­
че».

Из этих законов вытекают следующие 
педагогические правила:

Крайне важно вырабатывать и укоре­
нять положительные привычки как мож­
но раньше.

Очень трудно воспитывать нозые при­
вычки тогда, когда человек уже в зре­
лом возрасте.

Если ребенок приобретает дурную при­
вычку, надо 'искоренять ее в  самом за­
родыше. Застарелую привычку искоре­
нить очень трудно. Нужно предупре­
ждать появление у детей дурных при­
вычек.

К ак на исключительно важную задачу 
воспитания привычек в раннем детстве 
указывал наш  выдающийся мыслитель
Н. А. Добролюбов. В статье «О приучении 
детей» (1857 г.) он писал,' что «ранние 
привычки послужат основанием, на кото­
ром зиждется жизненное здание нрав­
ственности и благородства».

Мы говорили выше о том, какую роль 
играет в  воспитании навыков и привычек 
поведения пример. Но речь шла лиш ь о 
примерах, которые привлекаются для до­
ступного и оставляющего впечатление 
разъяснения значения и смысла выра­
батываемого навыка. Но в воспитании 
навыков и привычек, как это хорошо из­
вестно, играет огромную роль пример
окружающих людей, и прежде всего при­
мер родителей, учителей_и  товарищей
ребенка.

Влияние примера окружающих осно­
вано на законе подражания. Дети млад­
шего школьного возраста как раз в очень 
сильной мере склонны к подражанию.

И каждому учителю надо этим вос­
пользоваться, доказывая детям прежде
всего ка  собственном примере тот стиль 
культурного поведения, какого надо до­
стигнуть им.

Воспитателям, однако, приходится в от­
дельных случаях встречаться и с прояв­
лением у детей наклонности, противопо­
ложной подражанию: ребенок иногда хо­
чет действовать по-своему и в этом про­
явить свою личность; он не поддается
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эолейетзию  примера. В этом случае на- 
zo zeйгтзовагь другими способами — об­
ратиться к чувству его чести, его лично­
го достоинства, задеть._его самолюбие,
высказав уверенность в том, что он не 
1гоже? действовать дуряо. Подражание 
Судет, конечно, и у  этого ребенка, но оно 
гридст позже. А по мере того как  дети 
становятся старше, педагогу надо стре­
ляться  к тому, чтобы подражание у  них 
становилось более и более сознательным, 
целенаправленным. Нужно вести детей к 
тому, чтобы они подражали с выбором и 
сознательно отказывались от подражания 
дурному и даже вступали бы в борьбу с 
дурными проявлениями.

В деятельности самого учителя нуж ­
ны преднамеренные ш аги к тому, чтобы 
подавать детям пример в тех навыках и 
лризычках, какие он должен у  них вос­
питать.

Содержание навыков и привычек 
культурного поведения

Самые нужные для детей и  самые до­
ступные для них навыки культурного 
поведения — это' навыки санитарно-гигие­
нические, связанные с заботами о здоро­
вье. Вот основные группы, по каким мо­
гут быть распределены эти навыки:

а) чистота тела,
б) чистота и опрятность одежды, обу- 

эи, постели,
в) свежесть и  чистота воздуха,
г) чистота в содержании продуктов,
д) правильный режим питания,
е) ежедневная гимнастика,
ж) правильный суточный режим.
В программах по естествознанию для 

начальной школы, в  разделе «Материал 
для занятий по вопросам охраны здо­
ровья» и в указаниях о  проведении 
утренней гимнастики содержание всех 
этих навыков раскрывается детально.

С первого же класса школа должна 
прививать учащ имся навы ки рациональ­
ного учебного труда, куда относятся:

а) содержание детьми в  порядке всех 
езоих пособий и принадлежностей;

б) регулярность и систематичность э  
выполнении домашних заданий;

в) навык к  повседневному самостоя­
тельному чтению вне школы (чтение
:ниг, а потом и детской газеты);

г) пользование правильными приема­
ми в  самостоятельной учебной работе (по 
.лазаниям  учителя).

Большое место в начальной школе 
-элжно занять обучение навыкам вежли- 
т>сти, почтительности к  старшим, вни-
• стельности к людям, нуждающимся з 
:омощи и поддержке.

Надо раззизать в детях также навыки 
культурных и дисциплинированных дви­

жений, в  частности навыки в правильном 
ведении разнообразных игр.

Для школьников чрезвычайно необхо­
димым и ценным навыком язляется со­
блюдение тишйны во время занятий, ти­
шины 'вб~~вр5Мя слуш ания—- рассказчика, 
слуш ания музыки и т. д. Пусть дети 
знают, что это крайне важный навых 
именно культурного поведения. Один 
весьма опытный педагог очень метко вы­
разил педагогическое значение этой при­
вычки: «Кто приучил__своих__учекиков
слышать тгаление_игды^тейй1? не нужно,
палить в  пуй кй , чтобы быть услышан­
ным».

Высокую моральную ценность имею» 
такие привычки, как  говорить всегда 
правду, привычка быть верным своему 
слову. Ребенок, приученный с ранних 
лет придерживаться этих нравственных 
требований, ,не отступит от них ни при 
каких обстоятельствах.

Вот в основном содержание работы по 
воспитанию навыков и привычек куль­
турного поведения. Здесь не дается ис­
черпывающего детального перечня всех 
навыков и привычек, а показывается на­
правление, в  каком нужно проводить эту 
воспитательную работу педагогу.

Во всей работе по воспитанию навыков 
и привычек культурного поведения име­
ет большое значение контроль со сторо­
ны педагогов за  выполнением детьми 
установленных требований и  правил. 
Нужно при этом и приучение учащ ихся 
к  самоконтролю.

В частности недостаточностью контро­
ля объясняется тот факт, что некоторые 
дети дают обещание исправиться и не 
исправляются, дают обещание вновь и 
вновь не исправляются. Возможно, что 
не исправляются они потому, что над ни­
ми еще довлеет старая привычка; сложив­
шиеся навыки затрудняют образование 
новых. Надо к  детям внимательно отно­
ситься и  помогать им исправляться.

Вся наш а работа по воспитанию у  де­
тей навыков и  привычек культурного 
поведения должна итти под углом зрения 
общих целей коммунистического воспи­
тания.

Н аш а страна занимает передовое, ве­
дущее положение в борьбе свободолюби­
вых, демократических народов с темны­
ми силами лютого фашизма. Наши со­
ветские воины, весь наш советский народ 
ведут эту героическую борьбу, вдохнов­
ляясь возвышенными и благородными це­
лями, какие ясно указывает всему миру 
наш  великий вождь и учитель товарищ 
Сталин.

Долг учителя сделать все, чтобы наша 
подрастающая молодежь была достойно 
подготовлена стоять в авангарде культур­
ного человечества.
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Проф. И . А . К о н с т а н т и н о в

НАЧАЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ В РОССИИ 
ВО ВТОРОЙ ПОЛОВИНЕ ХГШ  ВЕКА

К СЕРЕДИНЕ XVIII в. нельзя отме­
тить улучш ения начального образо­

вания в  России. Цифирные школы, вла­
чившие уже к  концу 20-х годов XVIII й. 
жалкое существование, в 1744 г. были со­
единены с гарнизонными шко-лами и 
гражданское население больше не о б с а ­
живали. Правда, з 1743 г. императрицей 
Елизаветой был издан указ, обязывающий 
родителей обучать своих детей не толь­
ко часовнику и псалтыри, но и катехл- 
зису — истинам веры. Правительство бра­
ло на себя обязательство «с довольством» 
разослать по местам буквари и катехизи­
сы. Губернаторам и воеводам поручалось 
лиц, которые яе  будут выполнять требо­
ваний этого указа, штрафовать (с дворян 
брать по 10 руб., а с остальных по 2 руб.).

Но этот указ выполнялся плохо даже 
в крупных городах.

По мнению некоторых историков п е ­
дагогики, к  50-м годам произошел упа­
док народного образования. Однако нель­
зя я е  замечать чрезвычайно важного 
процесса накапливания культурных сил, 
который интенсивно шел в этот период и 
имел большое значение для развития на­
родного образования (и в частности на­
чального).

Организованная по мысли Петра Ве­
ликого Академия наук стала центром 
развития русской науки и образованно­
сти. Несмотря на значительное число 
иностранцев в ее составе (что вначале 
было неизбежным явлением), вскоре вы­
рисовалась гигантская фигура русского 
гения — Ломоносова, а затем и других 
русских ученых. Велись исследования в 
области математики, физики, естествозна­
ния, началось изучение памятников оте­
чественной истории и литературы и т. д.

Известные положительные результаты, 
хотя и далеко не совершенные, дала ака­
демическая гимназия. Ломоносовым при 
участии вельможи Ш увалова 12 января 
с/сг. 1755 г. был основан Московский уни­
верситет (с гимназией), который стал рас­
садником образованных людей на Руси.

Все это вместе взятое, и в особенно­
сти труды великого Ломоносова, имело 
огромное значение, как предпосылка для 
развития дела народного образования во 
второй половине XVIII в*

Ломоносовым был решен кардиналь­
ный вопрос общекультурного порядка, 
без которого невозможно было решение 
и проблемы начального образования,— 
вопрос о р о л и  и з н а ч е н и и  р у с ­
с к о г о  я з ы к а .

Языком книг и ученья до Петра I был 
язык славянский. С эпохи Петра приме­
нялся русский язы к наряду со славян­
ским; кроме того, широко вошли в оби­
ход иностранные слова. Все это нашло 
отражение и в книгах и в учебниках 
эпохи. Ломоносов первый определил ме­
сто славянского языка и значение рус­
ского языка. Он указал, в каких сочине­
ни ях следует употреблять тот и другой 
языки, рекомендовал «отвратить те дикие 
и странные слова, которые входят к нам 
из чужих языков и искажают красоту 
русского языка». В 1755 г. была издана 
(■•озданная Ломоносовым первая русская 
научная грамматика.

За 100 лет до Ушинского — великого 
педагога, высоко поднявшего роль и зна­
чение русского языка, Ломоносов писал, 
что русский язык содержит в себе «ве­
ликолепие гишпанского, живость фран­
цузского, крепость немецкого, нежность 
итальянского, сверх того богатство и 
сильную в изображениях краткость гре­
ческого и латинского языка. Сильное 
красноречие Цицероново, великолепная 
Вергилиева важность, Озидиево приятное 
витийство не теряют своего достоинства 
на российском языке. Тончайшие фило­
софские воображения и рассуждения, 
многоразличные естественные свойства и 
перемены, бывающие в сем видимом 
строении мира и в  человеческих обра­
щениях, имеют у  нас пристойные и 
вещь выражающие речи. И ежели чего 
точно изобразить не можем, не языку 
нашему, но недовольному в нем искус­
ству приписывать долженствуем. Кто от-
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:'.zy so.vee в нем углубляется, употреб­
ляя лр-:-эодителем общее философское 
понятие о человеческом слове, тот уви- 
1 ит безмерно широкое поле или, лутче 
c s ; 2irb . едва пределы имеющие море».

Вся целеустремленная научная дея­
тельность Ломоносова, -разрешение им 
проблем языка и других научных проб­
лем. были вкладом и в русскую педаго- 
гкжу.

Помимо того Ломоносов занимался и 
кепосредственно вопросами воспитания 
молодежи. В 1759 г. он написал своеоб­
р а з и е  «справила поведения учащихся» 
под названием «Узаконение для учащ их­
ся гимназии императорской Академии 
Наук». «Первая гимназистов должность,— 
писал Ломоносов,— чтоб к наукам про­
стирать крайнее прилежание и никакой 
другой склонности не внимать и не дать 
усилиться в уме так, чтобы рачение к  
учению урон или малое ослабление пре­
терпело...» «Пустых слов, подлых и со- 
ромских в разговоре остерегаться, зная, 
что довольно есть материи говорить о 
школьном учении и примечания о до­
стопамятных [вещах и приключениях...» 
«Чистоту наблюдать должно при стола, 
содержании книг, постели и платья. Кто 
внешним видом ведет себя гадко, тот по­
казывает не токмо свою ленность, но и 
подлые нравы...» «Леность всего вреднее 
учащимся, того ради всячески должны 
стараться преодолевать оную послуша­
нием, воздержанием, бдением и терпг- 
пием...» «Учителям не досаждать ^грубыми 
словами, помня, сколько их за наставле­
ние почитать должны».

Ломоносов делал все от него зависящее, 
чтобы академическая гимназия, ее учи­
теля и учащ иеся смогли принести ма­
ксимальную пользу родине. Воспитанни­
ки Ломоносова сыграли в дальнейшем 
свою роль в просвещении России.

Трудно переоценить значение Ломоно­
сова для развития русской науки в це­
лом, русской педагогики и школы в ча­
стности.

* ii *

К  60-м годам XVIII в. передовые люди 
различных социальных слоев России все 
острее и острее чувствовали отсутствие 
в стране планомерно организованной 
школьной системы.

К  этому времени появляется ряд про­
ектов и предложений, которые представ­
ляют для нашей темы существенный ин­
терес.

Так, известного деятеля И. И. Ш ува­
лова беспокоило положение средних и 
мелких дворян, которые зачастую не име­
ли возможности отдавать своих детей в 
частные пансионы и посылать их в Шля­
хетский корпус. В ноябре 1760 г. он 
знс-с в Сенат предложение об организа- 
п г а  всеобщего обучения для детей дво- 

путем устройства в малых городах 
грамотности, а в  больших горо­

да s — пигназий, откуда окончившие мог­

ли бы переходить или в кадетский кор­
пус, или в университет.

В связи с этим проектом было запро­
шено! мнение Академии наук о том, в ка­
ких городах должны открываться гим­
назии и школы и каким наукам следуе.г 
обучать детей в этих учебных заведе­
ниях. Ряд академиков ответил, что для 
учебных заведений больше всего п о д х о д а  
значительные города, где живет много 
дворян, чиновников и богатых купцов; в 
отношении содержания обучения намети­
лась линия на строгую сословность: одне 
содержание для крестьян и купцов и 
другое для дворян.

Но дальше предварительного обсуж­
дения дело не пошло.

С воцарением Екатерины II деятель­
ность по подготовке различных проектор 
в области образования еще более рас­
ширилась. Составляя «Наказ комиссии 
для сочинения проекта нового уложе­
ния», включая туда целые страницы гз 
Монтескье и Беккария, Екатерина под­
черкивала в соответствии со взглядами 
эпохи решающую роль воспитания: «сг*- 
мое надежное, но и самое труднейшее 
средство сделать людей лучшими, есть 
приведенное в  совершенство воспита­
ние» 1.

Еще до того как «Наказ» стал достоя­
нием гласности, в конце 1764 г., Архан­
гельский губернский магистрат послал 
Сенату доношение гражданина Василия 
Крестинина, наблюдавшего по предложе­
нию магистрата за выполнением елизаве­
тинского указа 1743 г. (о нем мы гово­
рили выше). Крестинин в своей записке 
отмечал, что необходимо завести по го­
родам малые школы, в  которых обуча­
лись бы всякого чина и обоего пола де­
ти без исключения, «достаточные» вноси­
ли бы известную сумму за обучение, s 
за бедных жалованье учителям платил 
бы магистрат. Архангельский магистрат 
решительно поддерживал предложение 
Крестинина и просил Сенат, чтобы с 
1765 г. по всем городам «Российского оте­
чества» было введено такое обучение.

Иначе говоря, простой горожанин Кре­
стинин и Архангельский магистрат на­
стаивали на введении во всех русских 
городах всеобщего начального обучения. 
Это предложение было куда более ради­
кальным и демократичным, чем дворян­
ские «прожекты» Шувалова и неопреде­
ленные рассуждения Екатерины II о 
«пользе воспитания».

Позже, при выборе депутатов от со­
словий и учреждений в  Комиссию для 
сочинения проекта нового уложения, вы­
борщики вру*&ли депутатам наказы — 
пожелания. Срс^и этих пожеланий неко­
торые проекты также касались и вопро-

1 Едяа ли можно верить и с к р е н н о с т и  желыьл» 
Екатерины I I  ^просветить народа. Официально заявляя, 
что  «заведением ) ародных школ разнообразные в Рос­
сии обычаи причедутся в согласие, исправятся н( а в и ., 
неофициально Екатерина писала Салтыкову: «Чер.ш 
не должно давать образован 1Я, поскольку будет зпа ь 
столько ж е, сколько вы да я, то не станет hjm пови­
новаться в такой мере, как повинуется теперь»»
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зов народного образования. Так, от де-
I гтатов «правительственных мест» посту- 

~:1Л проект «об обучении детей катехи­
зису, об учреждении по городам училищ 
, \я  юношества и о непринимании в до- 

■■а учителей и учительниц неосвидетель- 
гтвованных»; дворяне представили проект
об учреждении по городам для дво­

рянского юношества школ»; городские 
жители подали проект «об учреждении в 
городах академий, университетов и школ 
и обучении в оных разным языкам ку­
печеских и разночинческих детей и си­
рот»; однодворцы и хлебопашцы просили 
«об определении для наук и поставлении 
богоугодных дел духовных и для утвер­
ждения благосостояния и знания зако­
нов — добрых поведения светских учите­
лей».

Некоторые дворянские наказы доволь­
но отчетливо подчеркивали необходимость 
обучения крестьян в целях «исправления 
их нравов» (т. е. чтоб они лучше пови­
новались помещикам). Так, Копорский на­
каз (в числе депутатов был князь Г. Г. 
Орлов) выдвигал следующее требование: 
«За нужное находим учредить училище, 
как для русских, так и для чухонских 
детей, дабы знанием закона хотя мало 
поправить нравы их. На сей конец, ви­
дится, можно учредить при церквах шко­
лы, в  которых крестьянские дети от 7 до
12 лет, в зимнее время, для обучения 
грамоте и первых оснований закона, з а 
у м е р е н н у ю  п л а т у  (подчеркнуто на­
м и.— Н, К.) ходить могут». Подобные 
же положения выдвигались и ямбургским 
дворянством.

Но не только в депутатских наказах 
писалось о нуждах народного образова­
н и я ,— о тех же нуждах в  мае 1768 г. 
заговорили депутаты в «Большом собра­
нии» Комиссии.

2 мая депутат от пахотных солдат 
Нижегородской губернии Жеребцов вы­
сказался за организацию «детского школь­
ного учения, от чего может воспоследство- 
вать великая польза». 5 мая против это­
го резко выступил депутат Любовцев, 
утверждая, что никаких школ земледель­
ц у  не надо: «земледельцу то и школа, 
чтоб обучать детей с малолетства хлебо­
пашеству и прочим домовым работам». 
В заседании 13 мая другой депутат от 
пахотных солдат Егор Селиванов, под­
держивая Жеребцова, заявил: «Когда не 
просвещен будет народ, возможно ли че­
рез него сделать отечеству полезное; а 
чем больше просвещение входит, как не 
через науки? А просвещение через что 
может вкорениться, как не через учре­
ждение училищ?»

16 мая депутат от дворянства граф 
А. Строганов решительно встал на сто­
рону Жеребцова и сказал: «Едино про­
свещение показывает нам долг к богу, 
государю и к  обществу. На что нам да­
леко искать примеров, до каких бедствий 
доводит нас невежество? Без ужаса 
представить себе не могу плачевное

позорище; умерщвленных собственными 
своими крестьянами помещиков...»

Хотя никаких реальных результатов 
из этой дискуссии не последовало, но 
она крайне характерно и ясно выявила 
интерес к вопросам начального образова­
ния крестьян,— правда, исходящий из 
различных классовых позиций депутатов.

Для детального рассмотрения выдви­
нутых на майских заседаниях вопросов 
«Большое собрание» создало специаль­
ную Училищную комиссию, куда посту­
пили все предложения депутатов, и, кро­
ме того, сами члены комиссии разрабо­
тали четыре проекта: 1) о нижних дере­
венских училищах; 2) о нижних город­
ских училищах; 3) о средних училищах;
4) об училищ ах для иноверцев.

Не останавливаясь подробно на всех 
этих проектах, укажем лишь, что Учи­
лищ ная комиссия предлагала ввести в 
деревнях обязательное обучение чтению 
(но не письму!) для всего мужского на­
селения в возрасте от 8 до 12 лет (де­
вочки допускались в школу лиш ь при 
желании родителей). На каждые 100 — 250 
семей намечалась организация по одной 
школе на 30 учащ ихся. Постройка зда­
ния школы и ее содержание относилось 
за счет местных жителей. В качестве 
учителей предполагалось назначать дья­
конов и дьячков и лиш ь в крайнем слу­
чае светских людей. Общее заведывание 
сельскими школами поручалось архиерею 
вместе с губернатором, а местное управ­
ление — выбранным дворянам.

В городах намечалось введение обяза­
тельного обучения не только для маль­
чиков, но и для девочек (с 7 лет). Для 
первых предусматривалось обучение чте­
нию и письму, для вторых письмо ис­
ключалось. В тех городах, где не было 
средних учебных заведений, предполага­
лось открыть повышенные арифметиче­
ские школы. Наконец, Училищная ко­
миссия разработала проект «Сближения 
инородцев с остальным населением», для 
чего предполагалось завести училища 
для детей инородцев с преподаванием, 
согласованным с родом их жизни и 
веры. При этом подчеркивалось, что 
учителями этих инородческих училищ 
должны быть из числа «подходящих» 
инородцев.

К  середине 1770 г. разработка проек­
тов была закончена, но дальнейшего 
движения им дано не было.

Академия наук представила в «Боль­
шое собрание» «Комиссии для сочине­
ния нового уложения» статьи, содержа­
щие в себе то, что «сделать надлежит 
прежде учреждения училищ». Эти статьи 
представляют значительный интерес, так 
как перекликаются с мыслями, ранее 
высказанными Татищевым, об организа­
ции центрального государственного 
учреждения по руководству делом народ­
ного образования в стране. Академия 
предлагала учредить особое ведомство, 
которое находилось бы в непосредствен-
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:-:сы велении царя, заведывало бы всеми 
"излпш:», средними и высшими учебны­
ми заведениями, представляло бы общий 
~\arz учреждения всей сети школ, со­
ставляло бы для них уставы.

Это предложение было сформулирова­
ло деятелями науки и культуры в Рос­
сии много раньше, чем наметились пути 
для организации центрального ведомства 
просвещения во Ф ранции или Англии.

Проекты Комиссии в области народ­
ного образования представляют собою 
любопытнейшие памятники эпохи, кото­
рые говорят нам о чаяниях и желаниях 
тгередозых, довольно широких, кругов 
различных социальных слоев русского 
сбщества последней четверти XVIII в.

В эти же годы развернул свою де­
ятельность в области педагогики один 
из культурнейш их людей того време­
ни — И. И. Бецкой (1704—1795). Глубоко 
начитанный, широко образованный чело­
век, поклонник французской просвети­
тельной философии, Бецкой верил в мо­
гущественную силу воспитания, он был 
убежден в возможности создания через 
правильно организованные воспитатель­
ные учреждения «новой породы людей» 
в России.

В своей педагогической платформе — 
^Генеральном учреждении о воспитании 
обоего пола юношества» (утвержденным 
Екатериной 12 марта 1764 г.) — Бецкой 
подчеркивал, что основная задача, стоя­
щ ая перед государем,— «преодолеть 
суеверие веков, дать народу своему но­
вое воспитание». Россия имеет все пред­
посылки для развития просвещения; «не 
можем мы жаловаться на провидение и 
на малую в  российском народе к  на­
укам и художествам способность», но до 
сих пор почти не обращали внимания 
на людей «из подлости к наукам взя­
тым», ничего не было предпринято для 
людей «третьего чина».

«Корень всему злу и добру — воспита­
ние», а потому мы имеем в нашем рас­
поряжении только одно средство: «про­
извести сперва способом воспитания, так 
сказать, новую породу или новых отцов 
и матерей, которые бы детям своим те 
же прямые и основательные воспитания 
правила в сердце вселить могли, какие 
получили сами».

Для этого надо создать «воспитатель­
ные училица», куда принимались бы 
дети не старше 5—6-летнего возраста и 
оставались бы «безвыходно» до 18—20 лет.

Исходя из этих позиций, Бецкой раз­
работал проекты организации ряда учеб­
ных заведений, которые и были затем 
егкрыты.

Для нашей темы наибольший интерес 
тредстазляет «Генеральный план Мо- 
гпзэсхого воспитательного дома». План 

—кого отличен по своему характеру от 
того, что делалось в этом направ- 

. в Западной Европе.
- глотательный дом» должен ком- 

т-ться главным образом так назы­

ваемыми «незаконнорожденными деть­
ми». По «Генеральному лЛ(Эну» человек, 
приносящий младенца в  «Воспитатель­
ный дом», не обязан объявлять свою 
фамилию и сообщать, чей это ребенок. 
Новорожденного можно доставить в лю­
бой час не только дня, но и ночи. 
В связи с этим давалось указание, что, 
когда понесут младенца мужского и жен­
ского пола люди, «оных полицейским и 
другим командам и рогаточным карау­
лам не только не удерживать, а кто та­
ковые и куда несут, не спрашивать, но 
всякое им вспоможение, от наглостей 
других защищение — чинить». Надзира­
телю и эконому Воспитательного дома 
вменялось в обязанность записать дату 
поступления ребенка, пол, вес, описать, 
в чем ребенок принесен, а также его 
«природные знаки и пятна». Этим пред­
полагалось впоследствии помочь тем, кто, 
может быть, вздумает разыскивать ре­
бенка. Дети одевались, питались и вос­
питывались за  счет государства. С 7 до
11 лет мальчики я  девочки посещали 
школу по одному часу в  день и учились 
читать и первым основам веры. Одно­
временно же начиналось их обучение 
труду: мальчики приучались «вязать
чулки, колпаки, сети и прочее, тако при­
выкают к садовой работе, а  девочки 
упражняются в пряже и вязанье, в 
тканье лент и тесем, в  плетенье кружев 
и прочее».

Введение трудового обучения с ран­
него возраста соответствовало общим 
принципиальным воззрениям Бецкого, 
который в своем «Генеральном плане 
воспитания юношества» подчеркивал, что 
в детях необходимо «возбуждать охоту к 
трудолюбию, и чтоб страшились праздно­
сти, как  источника всякого зла и заблу­
ждения».

От 11 до 14 лет «мальчики и дезочки 
по часу в день обучаются писать и циф­
ры, также катехизису, при том всем 
крайне наблюдать, чтоб воспитываемое 
юношество привыкало к  трудолюбию и 
чистоте. «Мальчики по силе своей и со­
стоянию, пеньку, лен, шерсть и прочее 
чистят, чешут и приготовляют, а взрос­
лые девочки из этого делают пряж у и 
далее вырабатывают, также ткут шелко­
вые и другие ленты, полотна и  прочее; 
мальчики отчасу больше привыкают к  
огородной и дворовой работе».

После того как детям минет 14—15 лет, 
они должны «приготовляться к  совер­
шенному окончанию разных мастерств».

Но такой путь в мастеровые и масте­
рицы совершенно не обязателен для 
Есех воспитанников. Если среди юношей 
найдутся такие, которые могут принести 
государству больше пользы изучением 
«наук и художеств», то их следует для 
дальнейшего образования отсылать или 
в Московский университет или в Акаде­
мию художеств. Когда наклонности этих 
лучш их воспитанников определятся (еще 
в воспитательном доме), их следует «обу­
чать рисовать, чтению чужестранных-
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книг и писать, по крайней мере столько, 
ттоб они приличные к сему их намере­

нию книги в  свою пользу разуметь 
могли».

Сторонник организации полноценного 
женского образования, Бецкой к  этому 
пункту добавил: «из сего столь полезного 
основания в научении не выключается и 
женский пол»

Таковы были оригинальные по тому 
времени мысли- и предложения Бецкого 
о воспитании «новой породы» из людей 
«подлого происхождения», хотя практика 
Воспитательного дома весьма и весьма 
отличалась от теории.

-* с *
Но вот в России грозной бурей про­

катилась крестьянская война — восстание 
Пугачева, а во Франции все заметнее 
становились «ядовитые ростки излишне­
го умствования» — призывы людей, за­
хваченных новым миропониманием, лю­
дей, пока лишь идейно низвергавших 
троны монархов в накаленной атмосфере 
предреволюционного Парижа. И поведе­
ние Екатерины II решительно измени­
лось. О былых философсхо-просветитель- 
ных проектах нет и помину. На особен­
но «опасных», свободомыслящих поддан­
ных сыплются репрессии. Все пышные 
фразы забыты и похоронены 5.

Но из этого не следует делать вывод, 
что мысли о новой организации просве­
щ ения в стране были отброшены. Общий 
ход развития России, рост городов и 
увеличение городского населения требо­
вал большего числа, чем то было рань­
ше, грамотных и более или менее обра­
зованных людей.

В этих условиях екатерининским дея­
телям пришлось изыскивать такие фор­
мы организации народного образования, 
создания школьной системы, которые на­
ходятся в руках государства и обеспечи­
вают воспитание людей с необходимыми 
для государства мыслями, чувствами и 
действиями.

Корреспонденты Екатерины давали ей 
разные советы, в частности академик 
Эпинус советовал обратить- внимание на 
австрийскую реформу народного образо­
вания. В результате Екатерина после 
встречи с императором Иосифом II оста­
новилась на так называемой саганской 
(австрийской) системе.

В германских книгах по истории 
педагогики (а вслед за ними и в рус­
ских) подробно описывается австрийская 
реформа, а о русских мероприятиях это­
го времени говорится с иронией, как об 
искаженном использовании австрийского 
опыта.

1 Стараниями Бецкого в Россия был организопан 
Смольный ии титут, к торы'т в области женского об- 
р азо 'ан п я  того времени стал одн :,1 из передовых 
учр^жиешш Европы.

J Реакционные течения особенно усилились в связи 
с французской буржуазной революцией 1789 г.

Подобную точку зрения мы должны 
решительно отбросить, как антиистори­
ческую.

Действительно, к  1770 г. в Австрии 
развернулась довольно широкая деятель­
ность по реформе школьной системы. 
Принято считать, что ее вдохновителем 
был педагог Фельбигер, настоятель мо­
настыря в  Сагане. Однако не в Сагане 
родилась новая система.

Корни ее надо искать не у  немцев, а 
в замечательных педагогических тради­
циях чешского народа (входившего в -со­
став «лоскутной империи»), в педагоги­
ческих идеях великого славянского пе­
дагога Яна Амоса Коменского.

Н а протяжении своей многовековой 
борьбы с немецким засильем чешский 
народ не -только сохранял свою культу­
ру, но и укреплял ее. Чешский народ 
сражался за свою национальную школу, 
за свой язы к и за свою культуру.

Так называемую австрийскую рефор­
му следует рассматривать, как использо­
вание в общеимперском масштабе чеш­
ского опыта, из которого при этом были 
выхолощены демократизм и гуманизм, 
присущие чешской педагогике.

Австрийские школы должны были 
воспитать верноподданных своих импе­
раторов. Общий надзор за ними был по­
ручен священникам.

Активным участником по введению- 
реформы в Австро-Венгрии был серб 
Федор Иванович Янкович, предки кото­
рого еще в  XVI в. бежали в венгерские 
Еладения из села Мериева (под Белгра­
дом) после занятия его турками. В 1773 г. 
Янкович был назначен первым учителем 
и директором народного училищ а в 
Темешвареком банате, где имелось зна­
чительное сербское население. Он сумел 
добиться разрешения организовать для 
своих соплеменников школы с препода­
ванием на родном языке. В связи с этим 
Янкович частично перевел и частично 
сам составил н а  сербском языке ряд 
учебников и дидактическое пособие для 
учителей под названием «Ручная книга, 

'потребная магистрам иллирийских не­
униатских школ».

Но Янкович сознавал, какие огромные 
трудности стоят перед ним в  Венгрии. 
Особенно же сложным стало положение 
после того, как молодой император 
Иосиф II явно охладел к просветитель­
ной реформе.

Поэтому Федор Иванович принял 
предложение Екатерины II и уехал в 
далекую, но родную, славянскую страну 
Россию. С 1782 г. Янкович посвятил себя 
всего новому отечеству.

Спустй некоторое время после при­
езда Янковича в Россию — 7 сентября 
1782 г .— был издан указ об организации 
«Комиссии об учреждении учгглищ» во 
главе с сенатором П. В. Зазадовским; 
членами ее были назначены академик 
Эпинус и тайный советник П. И. Пасту­
хов. Янкович же считался как бы кон­
сультантом Комиссии.
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Парез ним прежде всего встала зада­
ча — найти помощников, которые хотя 
Сы з какой-то мере разделяли его педа- 
гс.~::ч = гкие идеи и могли практически 
гсм о-ь  з  предстоящей работе по состав­
лению новых уставов и наказов, по пере- 
еаду и написанию учебников и методи­
ческих руководств, по перестройке пре­
подавания в школе на основе новых ме­
тодов.

Таких помощников Янкович скоро 
нашел. Это были люди, которые с увле­
чением трудились вместе с ним и кото­
рых незаслуженно почти не вспоминает 
наш а история педагогики,— Ковалевский 
(при его участии составлено первое рус­
ское дидактико-методическос руководство 
для учителей), учитель академической 
гимназии Светлов (составил целую 
серию таблиц по русскому языку), 
надзиратель народных училищ Стругов- 
щиков, директор С. Петербургских на­
родных училищ Козадавлев.

При участии названных и некоторых 
других педагогов, знавших исторический 
опыт русской школы, Янкович развернул 
свою блестящую деятельность.

По его первоначальному плану народ­
ные училища должны были включать 
три взаимно связанных разряда: 1) ма­
лые училища (двухклассные), 2) средние 
училищ а (трехклассные), и 3) главные 
училищ а (четырехклассные) *. По этому 
проекту намечалось открыть народные 
училищ а пока в Петербургской губернии 
и в первую очередь главное народное 
училище, директором которого был наз­
начен Федор Иванович. В постановлении 
Комиссии от 23 мая 1783 г. подчеркива­
лось: «как главное училище должно быть 
мерою всех прочих училищ, то прежде 
всего сию самую меру определить нужно 
и все части ее надлежащим образом рас­
положить, дабы оные в образец другим 
училищам служили...» Главное училище 
должно было готовить и педагогов для 
новых школ.

Хорошая постановка преподавания в 
новых школах вызвала большой приток, 
желающих поступить в  них. Уже в
1785 г. в петербургских училищ ах было 
1192 ученика.

В апреле 1786 г. «высочайше» повеле- 
но было открыть главные народные учи­
лища в 25 губерниях.

С учетом петербургского опыта Ко­
миссия разработала устав народных учи­
лищ, который, в отличие от первоначаль­
ного проекта Янковича, устанавливал 
только два типа школы: главные народ­
ные училища и малые народные учи­
лища.

Устав 5 августа 1786 г. начинается 
следующими словами: «Воспитание юно­
шества было у всех просвещенных наро­
дов толико уважаемо, что почитали оное 
единым средством утвердить благо обще­

ства гражданского, да сие и неоспори­
мо... Воспитание, просвещая разум чело­
века различными другими познаниями, 
украшает его душу, склоняя же волю к 
деланию добра, руководствует к  жизни 
добродетельной и напояет человека та-» 
кими понятиями, которые ему в обще­
житии необходимо нужны...»

На основе устава в каждом губерн­
ском городе Российской империи учре­
ждались главные училища, состоявшие 
из 4 разрядов — классов (старший класс
2 года). В I классе дети обучались на 
«природном» языке '.

Малые училища открывались в уезд­
ных городах (и в губернских, где «глав- 
иого училища было не довольно»). Пре­
подавание там велось в основном по 
учебным планам I и II классов главного 
училища. •

Малые училища должны были гото­
вить грамотных, умеющих хорошо пи­
сать и считать людей, знающих основы 
православной веры и правила поведения, 
необходимые в общежитии, главные же 
училища должны были давать более ши­
рокую подготовку. Они приближались к  
типу средней школы с многопредметной 
программой и реально-практическим 
уклоном.

В русской школе того времени свое­
образно был решен вопрос о преподава­
нии религии. Официальные представи­
тели церкви были устранены из школы, 
преподавание молитв, катехизиса, свя­
щенной истории поручалось граждан­
ским учителям.

В § 10 устава народных училищ  ука­
зывалось, что в каждом главном учили­
ще желающие могли готовиться к долж­
ностям учителей малых училищ.

Янкович правильно отмечал, что два 
фактора — соответствующие учебники, 
учебные и методические пособия, с одной 
стороны, и хорошо организованная под­
готовка настоящего учителя — с другой, 
могут обеспечить нормальное развитие 
новой школьной системы.

Именно поэтому в уставе указывает­
ся, по каким учебникам должны вестись 
занятия и каким педагогическим и мо­
ральным требованиям должен соответ­
ствовать облик учителя.

Самое важное для учителя (§ 31 и 
. § 32) — уметь овладеть вниманием уче­
ника и «стараться всеми силами, дабы 
ученики преподаваемые им предметы 
ясно и правильно понимали». Этому 
должна была помогать та новая «мето­
да», которую предлагал Янкович. Но вос­
питать ученика как следует учитель мо­
жет только в том случае, если он пре­
дан своему делу бескорыстно, если он 
обучает всех учеников, «це требуя от 
них какой платы за ученье», и при са­
мом обучении «не пренебрегает детьми 
бедных родителей, но всегда имеет в па­
мяти, что приуготовляет члена общества»

К с первых дпух кла:с  »в среди ix ш*ол соэтиет- * В § 11 устава понятие «природ ого языка» разъ-
~ ' z vm к т а :с а \1 мтлых школ, три класса сред- ясняетсн так: «правила языка росси схого, мко при- 

соогв -т-тновади трем классам главных школ, родного».
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(§ 28 устава). «Наипаче же требуется, 
чтобы учителя подавали учащимся сво­
им собственным поведением и поступ­
ками примеры ко благочестию, дружелю­
бию, учтивости и прилежанию, избегая 
перед ними как в  словах, так и на деле 
всего того, что причинить может соблазн 
или подать повод к суеверию» (§ 34 
устава).

Для учеников согласно § 57 устава 
были изданы спепиальные правила пове­
дения, которые обязывали их «почитать 
своих учителей, повиноваться их прика­
зам и исполнять оные с точностью»

В этих правилах первоначально разъ­
ясняется, как «ученики поступать дол­
жны перед Богом и в церкви».

Второй раздел правил . озаглавлен — 
«Как ученикам сходиться в училище, в 
оное поступать и из оного выходить». 
Для . приема учеников в училищ е уста­
навливались точные сроки (чего раньше 
никогда не было) — либо летом до Фо­
мина понедельника, либо зимою к 1 но­
ября, для' того чтобы во-время начать 
учебный год.

Каждое утро ученик перед уходом в 
училище обязан умыть лицо и руки, 
причесаться и если надо, то обрезать 
ногти. Помо-лизшись и собрав книги, 
тетради, перо, числительную доску,, ребе­
нок должен идти в школу к  точно опре­
деленному времени. Занятия производи­
лись зимой до обеда с 8 до 11 час. и 
после оосда с 2 до 4 часов, летом до 
обеда с 7 до 10 часов и после обеда — 
с 2 до 5 часов.

Когда перед началом занятий учитель 
начнет перекликать учеников по списку, 
то каждый должен «встав, чинно сказать: 
«здесь». Если ученик опоздал, то он дол­
жен «коротко и основательно» объяснить 
причину «отлучки».

Ученик обязан выполнять беспреко­
словно 'все, что предложит ему учитель. 
Если учитель обращается с вопросом к 
ученику, а  тот не знает, к!ак ответить, 
«тому, кто знает, поднятием левой руки 
должно дать знать, что он в  состоянии 
отвечать, однакож не прежде должен го­
ворить, пока получит дозволение».

Любовь и послушание учителю — ос­
нова всего поведение, ученика, ибо «кто 
в юности учителю не послушен, тот воз­
мужавши и власти гражданской обыкно­
венно не покоряется».

Когда ученик окончит школу, он обя­
зан со с е о и м и  родителями или опекуна­
ми явиться к учителю и, поблагодарив 
его за труд, «испросить» у  него пись­
менное свидетельство о своем поведении.

К  своим товарищам ученик должен 
относиться дружелюбно и «стараться 
оказывать всякие им угодности». Учени­
ки не имеют права ни ссориться, ни

1 К сожалению, мы располагали лишь восьмым из­
данием этого любопытнейшего документа: «Правила 
для учащихся в народных училищах, изданнмя по высо­
чайшему повелению осьмым тисненигмэ. Цена без пе­
реплета 4 коп. Санкт-Петербург, 18U7 г ., 24 стр.

драться, ни ругаться «поносительными 
словами».

В особом параграфе подчеркивается, 
что к  тому из «соучеников», кто имеет 
какой-либо телесный недостаток (горбат, 
хром и т. д.), следует относиться особен­
но внимательно, «содержать его в  брат­
ской любви».

Над наказанным товарищем никто не 
смеет издеваться и «дома о его наказа­
нии разглашать». Особенно бережно надо 
хранить книги и вещи своих соучени­
ков.

Если посторонние лида войдут в 
класс, то ученики обязаны встать с мест 
и поклониться.

По окончании занятий надо приучить 
учеников выходить чинно, по два в ряд, 
«при чем особливо' запрещается толкание 
и другие непристойности». На улице но 
следует затевать игру, крик и другие 
беспутства, но пристойно идти прямо до­
мой, «каждой мимо идущей оссбе кла­
няться, ,а пришед домой первее почтить 
своих родителей или начальствующих 
целованием у них руки».

Третий раздел правил озаглавлен — 
«Как ученикам вне училища и церкзи в 
прочем поступать».

Основная задача этого раздела заклю­
чается в том, чтобы разъяснить учени­
кам следующие истины: не только в учи­
лище и церкви следует вести себя хоро­
шо, но и дома и во «всяком месте», вы­
полнять безоговорочно распоряжения ро­
дителей и начальников, прежде старших 
за обеденный стол не садиться, первыми 
не брать куш анья, разговаривать со 
«всевозможной учтивостью», воздержи­
ваться от вина, водки и «всякого друго­
го пьянственного напитка», пить только 
чистую воду и т. д.

Когда ученик собирается спать, то, 
после молитвы, пожелать родителям «доб­
рой ночи», снять и аккуратно сложить 
платье.

Находясь дома или '«в ином месте», 
«не затевать ссор, непристойных и срам­
ны х разговоров и речей, суетных и 
баснословных сказок», «с бездельниками 
в игру не пускаться».

Ученик обязан прилежно повторять 
уроки. Но отсюда 'не следует, чтобы уче­
ник был бы «затворником»; в «день «отдох­
новения» он может пройти на «гульби­
ще», ей может и играть, но всегда обя­
зан «соблюдать всякую благопристой­
ность, дабы не происходило ничего нагло­
го, соблазнительного и вредного».

Долгом ученика является выполнение 
правил, этим он доставляет честь себе, 
учителям и училищу. Всякий же наруш а­
ющий правила «подвергнет себя наказа­
нию без упущения».

«Правила поведения» — это замеча­
тельный педагогический документ своего 
времени, отразивший на себе влияние 
тех норм поведения, которые довольно 
четко были очерчены в русской педаго­
гике XVII и ХУШ  вв. Эти правила стри-
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«*рр , 1л : ь  я  з начале' XIX в., после вве- 
лгкжх усгзза  1804' г.

X ?-:-z:; себя ведущих и успевающих 
' V - i x : ;  учителя должны были всяче- 
'з г з г  ^одобрять», а отличившимся реко- 
хезгсзглось давать в  награду книги в 
хотгэшеи переплете, «за собственноруч­
ны е подписанием директора народных 

|у -кл ::щ , что она такому-то именно пода- 
ргн2 за оказание успехов, прилежание и 
олггонразие» (§ 61 устава).

Попечителем народных училищ  счи­
тался губернатор, в качестве «перзей- 

обязанности которого выдвигалась 
забота о распространении народных учи- 
л::щ. Непосредственным же главой ме­
стных народных училищ был директор 
“ зродкьйс училищ, назначаемый генерал- 
губернатором, а в уездных городах — 
смотритель училищ, назначаемый губер­
натором. Общее руководство всеми учи­
лищами империи осуществляло Главное 
училищное управление, функции которо­
го исполняла Комиссия об училищах. 
Но в хозяйственном отношении училища 
входили в ведение «Приказа обществен­
ного призрения».

Одной из главнейших задач при внед­
рении новой школьной системы" была за­
дача подготовки квалифицированных учи­
телей. Правда, духовные учебные заве­
дения (в особенности некоторые семина­
рии) давали воспитанникам по тому вре­
мени относительно удовлетворительную 
общую подготовку, и их можно было ис­
пользовать как преподавателей малых и 
даже главных народных училиш, но ни­
какой педагогической подготовки они, ко­
нечно, не имели, да и иметь не могли. 
Петербургское главное народное училище, 
руководимое Яиковичем, стало рассадни­
ком новых учителей. Принято считать, 
что с 13 января ст/ст. 1783 г. начала 
функционировать в России первая учи­
тельская семинария >. Янкович стремил­
ся установить в ней новый режим. Он 
всячески рекомендовал учителям любовно 
относиться к  своим ученикам и пристра­
стить их к учению. Будучи сторонником 
наглядности в преподавании, Янкович с 
перзых же лет работы семинарии еушгсл 
обеспечить ее необходимыми моделями и 
инструментом для класса математики и 
физики; для таких предметов, как меха­
ника и архитектура были Еыписаны ма­
шины и чертежи из-за границы. В ка­
бинете естественной истории были собра­
ны зоологические коллекции, большой 
герЗарий, набор полезных ископаемых и 
книги с картинами по естествознанию. 
Янковичем же была основана и солидная 
библиотека по географии и истории, туда 
же входили и различные учебники по 
зеем предметам.

В -ерзы е в истории русской школы 
— 2~ ' : 1 ся семинарии с 1 апреля 1784 г. 
сс!л:: издавать свой журнал под назва-

- : «Растущий вертоград».
учительская езчргла ия была отделена 

В ил«* 17Ъа г. Янкович был оезоб^ж дгн  от 
. .  - шс ш ± .торя, его заменил Козадавлез.

Распространено мнение, что деятель­
ность учительской семинарии была край­
не ограничена, и она подготовила лишь 
незначительное число учителей. Но это 
утверждение неверно. За свое 18-летнее 
существование семинария (она была за­
крыта в 1801 г.) выпустила более 400
подготовленных учителей,— цифра, весь­
ма значительная для того периода. Мно­
гие из воспитанников семинарии стали 
крупными русскими педагогами и учены­
ми. Укажем, например, на окончизшего 
семинарию в  1786 г. Илью Федоровича 
Яковкина (родился в 1763 г.). Он по от­
зывам современников был педагогом-ма- 
стером, автором семи названий учебни­
ков и учебных пособий, многократно пе­
реиздававшихся и в  начале XIX в. 
С 1805 г. И лья Федорович был назначен 
ординарным профессором Казанского 
университета, а в 1819 г. уволен в от­
ставку за «свободомыслие».

Это не единичный пример. Многих 
высококультурных людей дала семинария 
Янковича наш ей родннс. Она положила 
начало серьезной педагогической подго­
товке, сочетавшейся с широким общим 
образованием.

Разреш ая в меру возможностей про­
блему подготовки учительских кадров, 
Янкович сумел сорганизовать творческий 
авторский црллектив из числа наиболее 
талантливых учителей, который выпустил 
в свет большое число учебников, учебных 
пособий, таблиц и ландкарт для началь­
ного учения, методических пособий для 
учителей. Этими изданиями русская шко­
ла пользовалась с начала 80-х годов
X VIII в. до 20—30-х годов XIX в. а в не­
которых более удаленных районах Рос­
сии и до 60-х годов XIX в. В продолже­
ние пяти лет были выпущены для шко­
лы и учителей следующие книги:

1. Таблицы азбучные и для складов 
церковной и гражданской печати (1782 г.).

2. Букварь (1782 г.).,
3. Прописи и при них руководство для 

чистописания (1782 г.).
4. Сокращенный катетехизис с вопро­

сами и без вопросов (1782 г.).
5. Правила для учащ ихся (1782 г.).
6. Пространный катех и зи с  с доказа­

тельствами из священного писания 
(1783 г.).

7. Священная история (1783 г.).
8. Всемирная история (1784 г.).
9. Сокращенная русская история, из­

влеченная из сочинений Штритером 
(1784 г.).

10. Зрелище вселенной на латинском, 
(российском и немецком языках (извле­
ч ен и е  и переделка «Видимого мира в 
картинках» Яна Амоса: Коменского).

11. Руководство к механике (1786 г.).
12. Краткое землеописание Российско­

го государства (1787 г.).
13. Пространное землеописание Россий­

ского государства (1787 г.).
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14. Краткое руководство к  математиче­
ской географии 'и к  познанию небесного 
ш ара (1787 г.).

15. Кратное руководство к  геометрии с 
приложением задач и чертежей (1787 г.).

16. Руководство для учителей 1-го й
2-го классов народных училищ (первое 
русское руководство по Дидактике и ме­
тодике для учителей начальной школы).

Кроме того, были изданы исторические 
и географические карты, глобусы, атла­
сы и целый ряд таблиц.

Это большое печатное наследство эпо­
хи позволяет нам в совокупности охарак­
теризовать то новое в области педагогики 
и методики, что вносилось в это время в 
теорию и практику начального образова­
ния в России с учетом исторических тра­
диций русской школы и русской педаго­
гики *.

Установление повсеместно по уставу 
1786 г. классно-урочной системы выдви­
нуло перед учителем задачи: 1) уметь 
руководить целым классом при индиви­
дуальном подходе к  ученику; 2) учиты­
вать возрастные особенности учащихся;
3) уметь применять новые методы препо­
давания, базирующиеся на двух преды­
дущих положениях.

Необычным для учителя была поста­
новка вопросов: как вызывать и спраши­
вать ученика, чтобы добиться сознатель­
ного понимания им заданного и объяс­
ненного в  классе, как учить ученика 
«с понятием», а  не механически, как при­
учить ученика учить наизусть только то, 
что следует знать наизусть, как приучить 
ученика рассказывать своими словами, 
так как именно это показывает, что он 
действительно знает урок, как. исполь­
зовать на уроке таблицы и схемы, как 
показывать ученику наглядно изчуаемое 
им в книжке, как добиться закрепления 
знаний учащегося при помощи упражне­
ний и повторений?

«Руководство учителям первого и вто­
рого разряда народных училищ» и дру­
гие четко и ясно освещают все эти сто­
явшие перед школой вопросы.

Предложены были следующие основ­
ные методы обучения: 1) совокупное на­
ставление; 2) совокупное чтение; 3) изо­
бражение через начальные буквы; 4) со­
ставление и использование таблиц на 
уроках; 5) вопрошение (катехизация).

С о в о к у п н о е  н а с т а в л е н и е -  
это занятие с классом, «чтоб учители 
нижних училищ  не учили учеников од­
ного за  другим порознь, но показывали 
бы всем тем вместе, как одно учат».

С о в о к у п н о е  ч т е н и е  — это заня­
тия чтением с классом, «когда дети все 
читают одно вместе, либо вслух все, ли­
бо только некоторые, или и один, а дру­
гие про себя».

1 О тчет гм, что мы располагали лишь 5-м изданием 
дндактикомето !ичес:<ого руководства Янковича — Ко­
валевского «Руководство учителям первого и второго 
разряда народных училищ Росспйс^ой империи, из­
данное по высочайшему повелению пятым тиснением*. 
СПБ, 1818, стр. 143 +  табл.

И з у ч е н и е  ч е р е з  н а ч а л ь н ы е  
б у к в ы  — это мнемонический прием, со­
стоящий «в написывании на черной до­
ске слов и речей, учения наизусть тре­
бующих, первыми только буквами».

С о с т а в л е н и е  т а б л и ц  — это «вы­
писка или краткое содержание какого ни 
есть с о ч и н е ^ я  или книги, в  котором все 
главные части, отделения и сих разделе­
ния так представлены, что все в надле­
жащем соединении легко и удобно видеть 
можно».

В о п р о ш е н и е  — указания, как сле­
дует спрашивать ученика.

По-ковому предлагалось преподавать 
не только азбуку, чтение и письмо, но и 
все остальные предметы.

Ценность методического творчества 
Янковича и группировавшихся вокруг 
него педагогов заключалась не только в 
том, что они выражали передовые по то­
му времени мысли, но и в  том, что все 
их положения были конкретно воплоще­
ны в учебниках и руководствах.

Выпуская в свет наглядные пособия, 
карты, глобусы и атласы, Янкович наста­
ивал, чтобы эти пособия широко исполь­
зовались в  народных училищ ах. Он тре­
бовал, например, чтобы в каждом учили­
ще находилось по крайней мере по од­
ному «небесному и земному шару», дабы 
ученики имели их перед глазами и «по­
лучали твердое впечатление о истинном 
строении сего мира».

В заключение отметим те прогрессив­
ные указания, которые давались учите­
лем по вопросу о применении наказаний.

Воздействуя на учеников, учитель мо­
жет применять награды и наказания. Что 
такое наказание? Это «зло, определенное 
ослушникам правил для учащихся». Те­
лесных наказаний применять не следует, 
ибо ребенок в школе все время находит­
ся на глазах учителя и потому никаких 
тяж елых проступков совершить не мо­
жет, а если такие проступки все же ока­
зались, то они являются следствием учи­
тельского небрежения и несмотрения, а 
не худого поведения учеников».

«Растить тварь разумную, как скот, 
непристойно»,— поэтому наказания могут 
выражаться в лишении приятных вещей 
и в соответствующих проступку «усты- 
жениях». Позорящие наказания решитель­
но осуждались. В качестве крайней меры 
по уставу допускались исключение неис­
правимого ученика.

* * *
Введение новой школьной системы по 

уставу 1786 г., вся сумма мероприятий с 
этим связанная, с несомненностью изме­
нили облик русской начальной школы. 
Однако неопределенность материальной 
базы, отсутствие правильного финансиро­
вания дела народного образования, от­
сутствие достаточного числа квалифици­
рованных учителей и их тяжелое мате­
риально-бытовое положение тормозили 
развитие народных училищ. Попечители- 
губернаторы не находили, да в болыпин-
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сгзе случаев и не старались находить 
яахих-л:i5o средств и возможностей для 
•мхрытня народных училищ  в деревне.

В то же время было бы грубой ошиб- 
r.z'?. преуменьшать то, что было сделано
з  хонде XVIII в.,— сдвиги были немалые 
к результаты значительные.

Достаточно указать на то, что размах 
строительства школ (по' числу единиц) в 
России того времени был б^лее интенси­
вен, например, чем в эти же годы э  ре- 
е о л ю д и о н н о й  Франции.

Если в 1785 г. было 12 школ, 38 учи­
телей и 1491 учащ ихся (из ■ них 209 де­
вочек). то в 1786 г. было уже 165 школ, 
S94 учителя и 11 038 учащ ихся (из них 
£58 девочек), а на грани нового века, в 
1800 г., числилось 315 школ, 790 учите­
лей и 19915 учащ ихся (из них 1787 дево­
чек).

Часто подчеркиваемся, что реформа
1786 г. отвечала стремлениям Екатерины 
дать элементарное образование только 
городскому населению. Таковы были ее 
тенденции — это несомненно. Но практи­
чески народные училища стали школой 
всесословной (с преобладанием дворянско- 
купеческой прослойки). В 1801 г. в глав­
ных народных училищ ах (т. е. в  наибо­
лее «привилегированном» типе школы по 
уставу 1786 г.) училось детей: дворян — 
33®/о, мещан — 14'Vci, купцов — 12°/о, солдат­
ских детей — 11«/0 крепостных дворо­
вых — 11»/», приказных разночинцев — 
8»/о,- однодворцев и крестьян — 5%, духов­
ного звания — 2°/о, остальных (казаков, 
иностранцев и т. д.) — 4°/о.

В народных училищ ах были введены 
новые, более совершенные учебники и 
учебные пособия, преподавание осуще­
ствлялось на' основе новой методики. 
Размах издательской деятельности зна­
чительно вырос.

Мероприятия в области организации 
народных училищ оказали существенное 
влияние на развитие начального и сред­
него образования в первой четверти
XIX в.

Впервые в России была организована 
учительская семинария для подготовки 
учителей и выпущено для ’ последних 
специальное дидактико-методическое по­
собие.

Подведем итоги развития начального 
сбразования в XVIII в.

1. В результате Петровских реформ в 
России были введены государственные 
школы, решительно изменено содержание 
обучения, издано большое число учебни­
ков и книг, способствовавших повыше­
нию культурного уровня в стране. Одна- 
по основная масса крестьянства, большая

часть посадского населения и дворян не 
обучались в государственных школах.

II. Некоторые деятели эпохи Петра 
(Посошков, Татищев) отстаивали, исходя 
из общегосударственных интересов, рас­
пространение грамотности среди кре­
стьянства. ■

III. Укрепление русской науки к  се­
редине XVIII в. и выдающаяся деятель­
ность великого Ломоносова явились осно­
вой для последующего развертывания 
народного образования в России (в ча­
стности начальной школы).

IV. В 60—70-х годах XVIII в., в  свя­
зи, с одной стороны, с влиянием фран­
цузской просветительной философии и, 
с другой стороны, с ростом городов и 
дальнейшим развитием русского государ­
ства, возник целый ряд проектов реформ 
в области народного образования (неко­
торые из них — проекты Бецкого — были 
реализованы).

V. Несмотря на реакционные тенден­
ции правительственных кругов в 80-х го­
дах XVIII в., обусловленных крестьянской 
во й н о й 'в  России и революционной ситу­
ацией в Европе, общий поступательный 
ход исторического развития требовал раз­
решения вопроса об организации школь­
ной системы в России. Следствием . бы­
ли — устав 1786 г. и широкая деятель­
ность Янковича, давшие весьма плодо­
творные результаты.

Мы имеем все основания для того, 
чтобы признать, что XVIII век в России, 
особенно начиная с основания Москов­
ского университета,— это период значи­
тельного подъема просвещения в стране.

В области педагогики. Бецкой, Янко- 
вич и значительная группа педагогов по­
казали образцы подлинно высокого твор­
чества. Воспитательный дом и Смольный 
институт были задуманы Бецким, как 
лучшие учебно-воспитательные учрежде­
ния Европы. Некоторые из современни­
ков справедливо приветствовали рефор­
маторскую деятельность Янковича и при­
равнивали ее к победам Румянцева над 
турками (что в то время было высшей 
похвалой).

Эта замечательная эпоха оформила 
военный гений Суворова, воспитала К у­
тузова, Радищева, Новикова и многих, 
многих других выдающихся деятелей на­
шей великой Родины. Она оставила глу­
бокий след в истории нашего просвеще­
ния.

И невольно вспоминаются слова Васи­
лия Осиповича Ключевского: «С Петра, 
едва смея считать себя людьми и еще 
не считая себя европейцами,— русские 
при Екатерине почувствовали себя не 
только людьми, но и чуть не первыми 
людьми в Европе».
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Ы. Е . А д р и а н о в а  и  23, Д . Л ю би м о ва

ВОСПИТАНИЕ И ОБУЧЕНИЕ СЕМИЛЕТОК

1-Г ИЕВСКИЙ РАЙОННЫЙ отдел народ­
ного образования г. Москвы в октяб­

ре месяце 1944 г. организовал методиче­
ское совещание учителей первых клас­
сов совместно с воспитателями старших 
групп детских садов, посвященное спе­
циально вопросам воспитания и обуче­
ния в классах семилеток. На совещании 
обсуждались методы работы с детьми- 
семилетками в  плане преемственности 
работы школы и детского сада.

К  совещанию была развернута вы­
ставка, на которой воспитатели детских 
садов представили интересный дидакти­
ческий материал по развитию речи уча­
щихся, математических представлений, 
материал по подготовке детей к письму и 
много творческих работ детей.

Учителями первых классов были пока­
заны наглядные пособия, связанные с 
обучением грамоте, письму и счету, и 
первые детские работы. Педкабинет подо­
брал имеющуюся методическую литера­
туру, статьи по психологии и физиоло­
гии семилетнего возраста для учителя. 
Здесь же были выставлены детские кни­
ги по трем разделам: книги для чтения 
вслух учителем, книги для самостоятель­
ного чтения учениками («Косточка», 
«Четыре желания» и др.) и книги^кар- 
тинки для развития речи учащ ихся (Пла­
стов «Наш колхоз», «Домашние живот­
ные» и др.).

На совещании были -заслушаны следу­
ющие доклады:

1. «Психо-физиологические особенно­
сти детей семилетнего возраста» — вице­
президент Академии педагогических наук 
РСФСР академик Корнилов К. Н.

2. «Физиологические особенности се­
милеток» — врач Розенберг С. Г.

3. «Воспитание внимания у семилеток 
(из.опы та работы)» — Адрианова А. Е.

4. «Развитие речи у семилеток» — Ад­
рианова М. Е.

5. «Развитие математических предста­
влений в классах семилеток» — Поляк 
Г. И.

Приведем содержание выступлений не­
которых практических работников.

Тов. Л е в  Н. 3. в своем выступлении 
говорила о воспитании культурно-гигие­
нических навыков в старшей группе дет­
ского сада. Особое внимание обращалось 
на внешность ребенка, который должен 
был приходить в детский сад аккуратао

одетым, умытым, причесанным В детях 
воспитывалась потребность к  чистоте.

Большое внимание уделялось гигиене 
тела. Дежурные санитары из детей вме­
сте с воспитательницей ежедневно по 
утрам проверяли чистоту ушей, ногтей, 
имеется ли носовой платок. Сначала де­
журными обычно назначались наиболее 
опрятные дети, которые могли служить 
примером для других, а потом стали де­
журить и другие дети.

В детском саду перед едой и после 
уборной дети обязательно моют руки. 
Воспитатель следил, чтобы они эту про­
цедуру проводили аккуратно.

Детям прививается навык аккуратного 
обращения с теми материалами, которы­
ми они пользуются во время занятий и 
игр. Всякое пособие имеет свое опреде­
ленное место. Дети знают, что если ка­
рандаш находится в таком-то шкафу, то 
они должны положить его обратно в то-т 
же шкаф, а  не в другой и обязательно 
на то же место. Таким образом 
вырабатывается привычка к определен­
ному порядку.

В воспитании у  детей стремления я  
чистоте очень положительную роль игра­
ет чтение таких произведений, как «Де­
вочка чумазая» Барто. «Мойдодыр» Чу­
ковского и др. В школе необходимо за­
крепить навыки, заложенные в детском 
саду, и продолжать эту работу дальше, 
углубляя ее.

Тов. Н и к о л а е в а  3. М. сообщила сб 
опыте работы по развитию речи у детей, 
«Дошкольные работники нашего детского 
сада, работая над развитием речи, поста­
вили перед собой следующие задачи:

1. Улучшить речь детей, их произно­
шение.

2. Работать над правильным дыханием 
ребецка во время его речи.

3. Бороться с некультурными выраже­
ниями и грубостями.

4. Приучить ребенка непринужденно, 
не стесняясь, говорить стихотворения и 
внимательно друг друга выслушивать.

5. Воспитать художественный вкус и 
бережное отношение к книгам.

6. Познакомить детей с доступными им 
сокровищами художественного слова.

В группе было 38 детей от 6 до 7 лет. 
Выявив недостатки речи детей, я  началй 
с ними организованные занятия, которые 
проводятся у  нас в обязательном поряд­
к а  Занятиям мы старались придать 
характер школьных, т. е. во время этих
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гзе-гтхй ребенок не должен выкрикивать 
тз. чт»:> сн  зцает, а поднятием руки, как
з = г ;л с . показать, что он хочет сказать. 
Ht U O I  хоровых ответов и подскчзыва- 
н:::*г не разрешалось. Продолжительность 
; ; :-:ть: была от 20 до 30 минут. Шести- 
■.ггним детям просидеть 20—30 минут 
'"у тн о , приходилось для разрядки про­
водить небольшую игру на месте.

Одним из видов организованных заня­
тий является беседа. Ребенок сам рас­
сказывает мне, как он провел выходной 
лень, таким образом, я  знакомлюсь с тем, 
хах он играет дома, как он разговари­
вает. Б  результате таких бесед к  концу 
года дети приобретают навы к пользовать­
ся целыми предложениями, где, кроме 
подлежащих и сказуемых, есть уже и 
второстепенные члены.

Один из видов работы по развитию 
детской речи — это рассказ по картинам. 
Здесь работа бывает двоякого рода. Пер­
вое — дается картина, по которой ребенок 
сам может рассказывать. Вначале дети 
произносили просто отдельные слова: 
играют. мальчик. полез, лестница, в 
дальнейшем к  рассматриваемой картине 
преподавателем ставились вопросы. Дети 
отвечади распространенными предложе­
ниями.

По картинам велись беседы, например, 
о Красной Армии. На картинах дети 
видели и флот, и танкистов. В результа­
те получался рассказ, сначала создавае­
мый по вопросам, а потом уже а виде 
связного изложения, но, конечно, очень 
краткий.

Далее ш ла работа детей по составле­
нию писем бойцам: , сначала они устно 
излагали свое письмо, а я  записывала. 
Письма были маленькие. Приведу одно 
из писем Гены Н.: «Дорогой папа, при­
шли ружье». Потом письма стали длин­
нее, в них уже рассказывалось, напри­
мер, о том, что в детском саду был 
праздник и что среди детей есть «насто­
ящ ие артисты», и что «ставили картину 
«Репка», а я играла дедушку», и т. д.

В работе по развитию речи использо­
вался и кукольный театр, который яв­
ляется хорошим средством побуждения 
детей к  разговору с различной интона­
цией. Дети даже сами составляли свои 
рассказики для кукол.

Большое значение я придавала народ­
ным сказкам, которые знакомят детей з 
народной речью, а иллюстрации к ним 
помогают легче воспринять их содержа­
ние. Нового материала я привлекала при 
этом немного, а время от времени нами 
повторялся старый материал. Дети очень 
любят возвращаться к  уже известным им 
сказкам. Иногда, после того, как они 
хорошо усвоили сказку, им предлагалось 
представить ее в действии, по ролям. Та* 
кгя  игра очень увлекала детей».

Тов. Н а з а р о в а  рассказала о некото­
рых приемах работы с детьми по развитию 
р-:чи. й-Одним из ценных приемов являет­

? ' юта по картине. Берется, например, 
ы ?тхяа  «Осень»: мальчики рвут рябину,

дети идут с ежиком... Если дети будут рас­
сматривать всю картину сразу, то внима­
ние их будет рассеиваться; поэтому я  
вначале закрывала часть картины, оста­
вляла только одну ее часть, например; 
«мальчики рвут рябину». После того как 
дети рассмотрят эту часть, им. задастся 
вопрос: «Мальчики Петя и Валя рвут
рябину, а  какая эта рябина?» Слышу 
ответы: кислая, горькая, красная. На
другой день я  не показываю картину, а 
предлагаю детям по памяти восстановить, 
что они видели. Если некоторые важные 
детали исчезли, в эт«м случае снова по­
казываю картину, и рассказ детей стано­
вится гораздо живее.

Для развития речи большие возмож­
ности дают экскурсии, которые также 
воспитывают и эстетическое чувство. Де­
тей надо натолкнуть, на что им нужно 
обратить внимание.

Я выбрала для одной из экскурсий 
день яркий, теплый, деревья уже начали 
желтеть; провела подготовку к  этой экс­
курсии, разбила детей на звенья, и каж­
дый звеньевой должен был чувствовать 
ответственность за порядок в звене. Мне 
надо было везти 45 человек в березовую 
рощу на троллейбусе.

Уже в троллейбусе дети стали полу­
чать много новых впечатлений. Приятно 
волновало их и деревцо и теленочек, за 
которыми они наблюдали из окна трол­
лейбуса. Вот и курица, вот и домик, как 
будто бы кружевами отороченный. Дэти 
были оживлены и веселы. Был один 
мальчик, про которого я  думала, что он 
«безнадежен». Так вот этот мальчик во 
время экскурсии разговорился. Ему хо­
телось говорить о том, что он видел: 
«Поросенок черный», «Домик красный».., 
и т. д.

Приехав на место, дети остановились 
около березы. Начали ее рассматривать. 
Я стала задавать вопросы: какая это бе­
реза, какие у нее листья? Золотые. Смот­
рите, где у  нее веточки и какая она кудря­
вая. А вот и другая береза, ветка ее спу­
щены вниз. Объясняю, что это плакучая 
березха. Потом мы добрались дс 
ствола. Какой это ствол? Белый. Лю­
ди называют березу — белоство 1 Ь ч о й .  Та­
ким образом, мы уже имеем такие сло­
ва: кудрявая береза, золотые листоч­
ки. плакучая березка, белоствольная. 
Потом я дала понятие о коре, о кроне. 
И все это прошло очень ярко. Дальше мы 
рассмотрели липу. Рассказала им о поль­
зе, которую приносит это дерево. Затем 
я подвела их к  большому дубу, и мы 
попробовали его «СЕалить». А почему ду­
ба мы не повалили? Потому что он мо­
гучий. Таким образом мы дали дубу 
эпитет — «дуб могучий .

Целью этой экскурсии было не толь­
ко обогатить детей новыми словами, но 
прежде всего познакомить их с листопа­
дом, с травой, кустами, деревьями.

Экскурсия очень помогла в развитии 
речи детей, дав им много новых впечат­
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лений, способствовавших, в частности, 
воспитанию эстетического чувства».

Тов. Л а в р у с е в и ч  М. А. рассказала 
о тех затруднениях, которые пришлось ей 
испытать при обучении семилеток гра­
моте, и способах их преодоления.

Урок арифметики проходит часто бо­
лее организованно и оживленно, чем урок 
грамоты. Это объясняется тем, что на 
уроке арифметикй чередуется выполне­
ние разнообразных устных и письменных 
заданий. Так же надо строить и - урок 
обучения грамоте. Прочитываемая стра­
ница букваря состоит из многих слов в 
столбиках и предложений, которые бы­
стро запоминаются учениками, а их при­
ходится перечитывать несколько раз — и 
на данном уроке и на другой день при 
проверке задания. Это утомляет и рас­
сеивает внимание детей. Учителям необ­
ходимо продумать, как разнообразить за­
дания при повторном чтении страницы 
букваря. Незаменимым пособием для бо­
лее разнообразного и активного усвоения 
материала является разрезная азбука, но 
техника работы с ней еще страдает су­
щественными недочетами. Не проводится 
в должной мере и работа со слоговой 
таблицей, а между тем составление слов 
по ней интересует детей и мобилизует 
внимание всего класса. Мало использует­
ся учителем классная доска, которая 
дает возможность ему упражнять учени­
ков в  чтении дополнительных слов и 
предложений.

Учителям необходимо продумать це­
лый ряд приемов, чтобы усвоение грамо­
ты детьми стало более активным и ин­
тересным. Полезно чтение чередовать с 
письмом.

Необходимо заострить внимание учи­
телей на значении для развития мышле­
ния и речи детей наблюдений над при­
родой. Здесь на выставке мы видим как 
хорошо провела 71-я школа знакомство с 
формами листьев деревьев и их осенней 
окраской; дети могли наблюдать, как из­
менялась окраска ли&тьев от цвета зеле­
ного к желтому, оранжевому, красному и 
коричневому.

О полезных наблюдениях детей гово­
рят также зарисованные и вырезанные 
овощи во всем разнообразии их форм и 
окраски.

Хотелось бы, чтобы наблюдения за се­
зонными изменениями в жизни природы 
были поставлены более систематически 
и углубленно, чем это делалось до сих 
пор, и чтобы они проводились детьми в 
течение всего года.

Наблюдения в 71-й школе велись глав­
ным образом во внеурочное время по за­
даниям учителя. Учитель руководил на­
блюдениями детей и учитывал их. Дети 
учились рассказывать о своих наблюде­
ниях над природой. В связи с этими на­
блюдениями проводились беседы, заучи­
вались стихотворения, отгадывались за­
гадки, читались рассказы.

Тов. Д о м и х о в с к а я  Б. В. расска­

зала о своей работе по обучению детей 
счету в старшей группе детского сада.

Организованные занятия в детском са­
ду несколько напоминают урок в школе.
С начала года такой «урок» длится 20 —
25 минут, а затем к  концу года доводит­
ся до 35 минут.

Занятия по счету проводились на на­
глядном материале: брались желуди, лу­
чинки, камешки. На стол ставилась, на­
пример, тарелка с желудями, преподава­
тельница выстукивала карандашом по 
столу, и сколько было стуков, столько 
желудей брали дети. Выстукивала 2 ра­
за — они брали по 2 желудя, потом вы­
стукивала 3 раза — брали по 3 желудя 
и т. д. Каждый ребенок должен был от­
ветить, сколько желудей он взял. Если 
были неправильные ответы, ошибки тут 
же исправлялись. Таким образом счет 
доводился до 10. Затем счет был обрат­
ный: сколько раз преподавательница вы­
стукивала, столько :келудей дети должны 
были положить обратно на тарелку.

После этого детям - давалась задача: 
«Дети гуляют в лесу; воспитательница 
предлагает собрать желуди — Наде 2, Ва­
не 3 желудя. Сколько всего желудей со­
берут Надя и Ваня?» Дальше детям пред­
лагается самим придумать задачу. Дети 
сидят минуты две и потом говорят, что 
они придумали: «Мама дала мне 2 ябло­
ка, потом я  попросил еще одно, и у ме­
ня стало 3 яблока...» и т. д.

Затем детям предлагалось поиграть с 
желудями. Они делали из них звезды, 
розы и т. д. Во время этой игры воспи­
тательница задавала вопросы: «Сколько у 
тебя желудей?», «А сколько у  тебя в 
этой звездочке?» Дети отвечали: «Во­
семь... Шесть...»

Возьмем еще другой пример: на лу­
чинках воспитательница учила детей раз­
бираться в составе числа. Для каждого 
ребенка подготовлено 7 лучинок, кото­
рые лежат на подносе. Преподавательни­
ца предлагает -каждому брать с подноса 
по 7 лучинок, говоря детям: «Пусть каж­
дый составит кз  этих лучинок две груп­
пы, чтобы в верхней было 4 лучинки, а 
в нижней 3»; потом она каждого ребенка 
спрашивает: «Сколько у тебя лучинок
наверху?» — Четыре. «Внизу?» — Три. «А 
сколько будет вместе?» — Семь. Потом 
предлагалось: к  2 прибавить 3, из 5 лу­
чинок составить две группы: 2 лучинки 
наверху, 3 внизу, сложить 5 и 2, 6 и 1. 
Предлагалось детям разложить лучинки 
и так, как им хочется, а потом прове­
рить. Некоторые разложили на 6 и 1, 
некоторые на 2 — 2—3. После этого занятия 
детям разрешалось поиграть с лучин­
ками.

Проводилась работа, по закреплению 
знания цифр. Детям предлагалось зарисо­
вать в тетради столько однородных пред­
метов, сколько обозначает цифра; напри­
мер, давалась цифра 5; дети должны бы­
ли нарисовать пять домиков, а рядом по­
ставить цифру 5.

47
Вологодская областная универсальная научная библиотека 

www.booksite.ru



Цифры изучали до 10. После этого 
занятия проводилась какая-нибудь по­
движная игра, в которой требовался счет 
или узнавание цифры. Такова, например, 
игра в *гзэи домики»: дети делились на
6 -ружксв; в каждом кружке стоял ре- 
С-скг*; с подмятым номерком кружка. 
Каждый кружок был «свой домик», и каж­
дый ребенок имел свой номер. После 
этого предлагалось играющим закрыть 
глаза, и номера менялись. Дети должны 
были перебежать к  своему номеру.

Дети нашего детского сада пришли в 
школу со следующими знаниями: они 
знали счет в пределах 10, знали сложе­
ние и вычитание в  пределах 5 и 10, за­
тем умели решать задачи в пределах 5 
и сами придумывать маленькие задачи».

Научная сотрудница Центрального ка­
бинета по дошкольному воспитанию тов. 
Б  л е х  е р  Ф. Н. в  своем выступлении от­
метила, что доклады и выступления 
практических работников одинаково по­
лезны как для воспитателей детских са­
дов, так и  для учителей школ. Все исЬ 
клады говорили об особенностях детей — 
и в соответствии с этим об особенностях 
работы. Наблюдая семилеток в школе, 
приходится констатировать, что первые 
два урока обычно проходят спокойно. На 
третьем уроке даже самый усидчивый, 
любознательный ребенок начинает прини­

мать разнообразные позы; чувствуется, 
что дети утомились и что нуж на разряд­
ка. Детям надо дать возможность на пе­
ременах свободно подвигаться.

Работа детского сада по счету, работа 
по развитию речи должна быть так по­
строена, чтобы не было потом нареканий 
со стороны школы. То хорошее, что есть 
в детском саду, должно быть использо­
вано в школе, но, с другой стороны, дет­
ский сад не должен отмахиваться от тех 
замечаний, которые ему делает школа. 
Старшую группу детского сада воспита­
тельницы должны приучать к  режиму, 
подготовляющему переход детей в  школу. 
Детский сад должен прислуш изаться к 
требованиям школы, должен знать ее за­
дачи и «Правила для учащихся», чтобы 
дети детского сада были самыми желан­
ными учениками для школы, чтобы каждая 
учительница хотела иметь у себя имен­
но этих детей. Работники детского сада и 
учителя начальной школы должны объ­
единиться, чтобы осуществлять необхо­
димую преемственность в работе.

Методическое совещание, которое про­
длилось три дня, прошло оживленно. 
Между учителями и воспитателями дет­
ских садов был установлен контакт. Н а­
мечен план открытых занятий в детских 
садах и открытых уроков в  школах для 
взаимного посещения.
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