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Более 25 лет тому назад, в ноябрьские 
дни 1917 года, старая русская интеллигенция 
решала^ для  себя) вопрос: как быть? с кем 
идти? Когда-то она назызала себя «солью 
земли», «духом народа», «вершителем его 
оудеб». .Она любила вспоминать о  своих 
^/-^олвдиошш'х традициях. Но в  целом она 
не была ни вершителем народных судеб, ни 
«духом народа» уже потому, что в ней не 
было единства. Она могла только казаться 
единой в годы общественного подъема, в 
намечающейся борьбе с общим врагом — ца­
ризмом, перед решительными схватками, но 
она уже распадалась и р ассед ал ась  в  с а ­
мый момент решительных схва+ок, и в  мрач­
ные гады реакции. Так было в  последние 
льам илетия прошлого века, так было в  дни 
{эволюции 1905 года, так было после Октября 
1917 года.

И вое же, несмотря на равброд, у  .русской 
интеллигенции были и есть и сланное прош­
лое, и славные традиции. Н а это црошлое 
и эта  традиции принадлежат только лучшей 
ее части. Н аследство Радищева и  декабри­
стов, Белинского, Добролюбова и Черны­
шевского, Веры Засулич и Веры Фигнер, 
Баумана и Свердлова принадлежит той части 
«Карой русской интеллигенции, которая вынес­
ла яа  себе вею тяж есть революционной 
борьбы, которая не покинула революционной 
партия в годы реакции, которая либо шла 
вместе с большевиками, либо открыто и че­
стно шришла к  большевикам в 1917 г.

Эта. часть русской интеллигенции по пра­
ву могла называть себя народной. Ее воз­
главляли и  вели за  собою Ленин и Сталин. 
Но эта подлинно народная интеллигенция была 
югда немногочисленна. Реакционная ж е нн- 
Геллгагешшя породила тысячи «премудрых 
Юскарей» и сотни Климов Самгиных.

В  первые годы советской власти премудрые 
■скари дроисали и саботировали, а уцелевшие 
Еамгины, забыв о  традициях, окунулись в 
Йгть европейских кабаков и вековое достоин- 
рж> ироменяли я а  лакейские ливреи. На

шестых этажах парижских трущоб, в деш е­
вых ресторанах, за рюмкой абсента, они лю­
били вспоминать о  России, и Россия пред­
ставлялась им то разудалой цыганщиной 
московского «Яра», то окладистой бородой 
ямщика, то крестным знамением и поясным 
поклоном русского мужика;, то  праздничными 
наградными ,на казенной службе.

Но была и другая, гораздо более значи­
тельная часть старой русской интеллигенции, 
в  которой не погасла совесть русского чело­
века. Эта интеллигенция испугалась народной 
власти, она не могла сразу пойти с проле­
тариатом, но изменить своему народу и 
предать его была неспособна.

К  этой «задумавшейся» интеллигенция, еще 
внутренне чуждой народу, обращался в  1919 г. 
Валерий Бркисов. со своею «инвективой», об­
винительной речью поэта.

«То, чгго мелькала во сие далеком, 
воплощено в дыму и гуле.
Что ж  вы коситесь неверным оком 
в  лесу напуганной косули?
Что ж  не спешите в  вихре событий 
упиться бурей грозно странной, 
и что ж  в  былое с  тоской глядите,
Как в  некий край обетованный»1.
К  уму и  сердцу лучших ее представителей 

взывал тогда Александр Блок в статье «Ин­
теллигенция и революция»:

«Мир и братство народов — вот знак, под 
которым проходит русская революция. Вот о  
чем ревет ее поток. Вот музыка, которую 
имеющий уши должен слышать. Всем телом, 
всем сердцем, всем сознанием слушайте ре­
волюцию».

Эту часть интеллигенции имел в виду В. И. 
Ленин, когда говорил А. М. Горькому: 

«Скажите интеллигенция, пусть она идет к 
нам. Ведь, п о ' вашему, она искренно служит 
интересам справедливости? В чем же дело? 
Пожалуйте к нам: это именно мы взяли на 
себя колоссальный, труд поднять народ яа

1 В . Б р ю с  о в, Т оварищ ам  ин тел ли ген там .
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ноши1, сказать миру всю правду о  жизни, мы 
указываем народу прямой путь к  человеческой 
жизни, путь из рабства, нищеты, унижения» 1.

Н о была у  советской власти и другая, 
еще более важная, задача воспитания своей 
народной социалистической интеллигенции.

24 года до Великой Отечественной войны с 
немецкими захватчиками шел этот процесс 
роста новой советской народной интеллиген­
ции и слияния с  нею лучшей, передовой ста­
рой . интеллигенции. В эта годы мирного 
социалистического .строительства каша родина 
была захвачена бурным ростом политическо­
го  и культурного уровня миллионов людей. 
Всеобщее начальное, а затем семилетнее 
обучение, тысячи новых школ, сотни высших 
учебных заведений и научно-исследовательских 
учреждений, невиданные и немыслимые в  ста­
рой России тиражи книг, газет и журналов, 
театр, кино, радио, вошедшие в быт каж дого 
советского человека,— все это растило и вос­
питывало новые кадры интеллигенции совет­
ской страны. Вот цифры, приводившиеся на 
XVIII съезде партии: в  1913 г. в  Московской 
сельскохозяйственной академии (ныне Тими­
рязевской) на 1 322 студентов было*: кня­
з е й — 2, баронов— 1, потомственных дво­
рян — 165, личных дворян — 5, сыновей воен­
нослужащих — 196, сыновей лиц духовного 
звания —  94, потомственных почетных граж­
дан — 69, личных почетных граждан — 23, 
лиц купеческого звания — 73, мещан — 290, 
казаков — 37, крестьян из семей кулаке® — 
322. А в  1938 году в Академии училось: 
рабочих — '636, мреотьян-колховникои —1820*
специалистов — 76, служащ их — 652.

Тогда же, -на XVIII съезде ВКЩ б), товарищ 
Молотов приводил характерные цифры. 
В 1938 гаду в C0G P советская интеллиген­
ция составляла 9 591 тыс. человек или 14°/о 
населения. В Курской области в  1913 году 
было 3 тыс. учителей, 70 агрономов, 274 
врача. В этой ж е области в  1938 году стало 
24 тыс. учителей, 2 279 агрономов и  941 врачей.

Товарищ Сталин на этом ж е съезде так 
охарактеризовал рождение и рост новой ин­
теллигенции:

«Наряду с этим мучительным процессом 
дифференциации и разлома старой; интелли­
генции шел бурный процесс формирования, 
мобилизаций и собирания сил новой интел­
лигенции. Сотни тысяч молодых людей, вы­
ходцев из рядов рабочего -класса, крестьян­
ства, трудовой интеллигенции пошли в вузы 
и техникумы и, вернувшись из школ, запол­
нили поредевшие ряды интеллигенции. Они 
влили в интеллигенцию новую кровь и оживи­
ли  ее по-новому, по-советски. Они в корне 
изменили весь облик интеллигенции по образу 
своему и подобию. Остатки старой интелли­
генции оказались растворенными в недрах но­
вой советской народной интеллигенции.

Создалась, таким образом, новая советская 
интеллигенция, тесно связанная с  народом и 
готовая в своей массе служ ить ему верой и 
правдой.

В итоге мы имеем теперь ш огочйслеиную  
левую, народную ооциашистич^сиуто .\_!ЬнФ елли- 
генцию, в  корне отличающуюся от  старой 
буржуазной интеллигенции как по своему оои 
ставу, так  и по своему политическому об­
лику».

Так выросла в  нашей стране единая по д у ­
ху, ^многочисленная народная интеллигенция.

Д о  войны ее  талантливые представители 
показали миру, что лучшие изобретатели, уче­
ные, полярники, мореплаватели, летчики, ар­
хитекторы, музыканты, шахматисты — у  . нас, 
в  советской стране.

И  вот грянула война.
Война оказалась серьезным; испытанием и 

д л я  всего советского народа и для советской 
интеллигенции, В прошлом тяжелыё потрясе­
ния, серьезные события обычно раскалывали 
интеллигенцию, резче обнаруживали идейный 
разброд, делали ее дряблой и недееспособной. 
Но в Великой Отечественной войне советского 
народа как раз и оказались1 новы» качествен­
ные особенности единой по духу  советской 
интеллигенции. Она с честью выдержала ис­
пытание, так  ж е как  выдержал его советский 
народ.

Товарищ Сталин д а л  интеллигенции очень 
высокую оценку: «От рабочего класса и кре­
стьянства не отстает в деле помощи фронту и 
наша интеллигенция. Советская интеллигенциа^ 
преданно работает на дело обороны наше!/ 
страны, непрерывно совершенствует вооруже­
ние Красной Арш*й, технику и организацию 
Производства. Она помогает рабочим и кол­
хозникам в  подъеме промышленности и сель­
ского хозяйства, двигает вперед в 'условиях 
войны советскую науку и культуру.» К

За время войны неоднократно собирались 
сессии Академии наук -СССР,, и  все они были 
подчинены задаяе широкого использование^ 
советской науки дл я  фронта, для  обороны) 
для  победы. *

Открывая сессию 25ДХ 1943 г., президент 
Академии наук В. Л. Комаров говорил:

«На всех самык отдаленных участках на­
шей необъятной родины, от Кольского полу­
острова до солнечной Армении, от  Москвы 
д о  восточного берега озера И ссык-куль, в  го­
рах Урала, песках Кара-Кума, богатых ме­
сторождениях Казахстана, на плодоносных 
землях Сибири и Средней Азии —  всюду не­
устанно работай® наши ученые, помогая свост* 
скромным трудом еще большему усилению 
жизненной мощи нашей авиации, флота, аргащ- 
лерии».

Нынешняя война потребовала огромного 
количества сложных высококачественных ма­
шин, орудий, снарядов, приборов.

Война потребовала от советских ученых- 
конструкторо® исключительно напряженного 
труда, мастерства, изобретательности. И  со­
ветские ученые,, конструктора, инженеры и 
техники отдали свои силы, свое мастерство, 
свой талант родине и борющемуся народу.

Мы хорошо знаем имена Грабина, Иванова, 
Котина, создавших новые типы мощных артил­
лерийских орудий. В дни разгрома немцев под

1 А . .М. Г о р  ь к и й , В . И . Л енин.
1 И . В . С т а л и я ,  Д оклад  на тор ж еств ен н ом  з а с е ­

дании 6 ноября 1943 г.
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Москвой враги почувствовали на 1себе мощь 
яовых танков КВ и Т-34.

Во время войны, нашими учеными и внже- 
неэами создана новая противотанковая артил­
лерия, новые образцы минометов и боеприпасов.

Саэегские к он структе^ , ученые Лавочкин, 
Ильюшин, Петляков, Яковлев. Микулия, 
Швецов и другие, во много раз увеличили 
нощь нашей авиации.

«Мионые» на первый взгляд наука и пгю- 
фессии непосредственно' служ ат сегодня побе­
доносной борьбе советского народа.

Когда командир приступает к разрешению 
боевой задачи, он часто интересуется ботани­
кой, геологией, климатологией. Его интересует, 
например, густота травяного покрова, состав 
почвы, количество осадков. Специалисты-гео­
логи дали Красной Армии немало ценных 
указаний о том, где возвести убежшца и обо­
ронительные рубежи. Агрономы указывали, ка­
кие почвы и при каких условиях удобны для 
прохождения тяжелой артиллерии и танков. 
На Кавказе академик Твалчреладзе и проф. 
Щербаков составили для Красной Армии кар­
ты месторождений минеральных красок, укры­
тий, тоннелей, откосов, пещер. Один из луч­
ших знатоков Кавказа, проф. Кузнецов, пока­
зал  бойцам много неведомых дорог и троп 
через горы. Живущий в Сочи, прикованный 
эяжелой. болезнью к постели, проф. Инченко 
-.подготовил для частей Красной Армии воен- 
но-геотрафический справочник.

|В дни обороны Москвы профессор истории 
Бочкарев, правнук Карамзина, внук Петра 
Кропоткина, пламенный патриот родной стра­
ны, почти ежедневно ездил на передовую 
линию читать лекции бойцам. Профессору 
Бочкареву 63 года. Он почти слеп. Оя рас­
сказывал бойцам о полководцах нашей стра­
ны, о  1812 годе, и после его лекций бойшы 
'Говорили: «За сердце заходит», а потом шли 
л бой за родную Москву. Однажды, перед 
отъездом на фронт, проф. Бочкарев получил 
извещение о гибели сына в  бою. Он не от­
ложил своей поездки. «Скажите, что я аду на 
лекцию» — предупредил о» домашних В этот 
день проф. Бочкарев читал свою лекцию 
бойцам так вдохновенно и с  такою силой 
убеждения и ненависти к врагу, как никогда.

Временно была захвачена немцами Украина, 
Донбасс, разрушены и разграблены метал­

лургические, тракторные, машиностроительные 
заводы юга. Страна переводила промышлен­
ность на восток. В глубоком тылу широко 
развертывалось производство вооружения. И 
тогда тысячи ученых, инженеров, строителей 
включились в стройку в Заволжье, на Ура­
ле, в Сибири.

За годы войны под руководством наших 
ученых, инженеров, техников построены мно­
гие новые заводы, новые цехи, зажжены но­
вые домны, создана мощная военная промыш­
ленность, обеспечившая разгром врага. В этой 
гигантской паботе проявились талант, мастер­
ство, изобретательность наших специалистов, 
помноженные на горячую любовь к родине и 
ненависть к врагу. Вот немногие примеры.

Коллектив инженеров под руководством 
тов. Гольдина добился освоения производства 
огнеупорных изделий в  восточных районах. 
Это обеспечило работу коксохимической про­

мышленности и черной металлургии.
Профессор высшего технического училища 

Рубцов разработал новый способ отшивки 
мин, увеличивший их производство в  4 раза 
и давший возможность производить 'их на 
любом, даж е примитивно оборудованном, ли­
тейном заводе.

127 работников железнодорожного транспор­
та, обеспечившего перевозки и для фронта, и 
для  народного хозяйства, награждены званием 
Героя Социалистического Труда.

Тысячи специалистов сельского хозяйства 
создали стране новые источники продоволь­
ствия. Широко известны имена акад. Лысенко 
и Якупжина, под руководством которых пере­
несены многие культуры из Белоруссии и 
Украины за Урал, разработаны и  практически 
осуществлены новые методы выращивания 
зерновых культур и корнеплодов.

Крупнейшие деятели советской медицины, 
профессора Бурденко, Орбели, Вишневский, 
разработали во время войны новые способы 
лечения. Тысячи врачей самоотверженно ра­
ботают на фронте и  в  тышу, спасая1 жизнь 
бойцов.

Мы привели немногие образцы пламенного 
патриотизма и самоотверженной работы мно­
гих тысяч советских ученых. Только за один 
1943 г. 550 ученых были награждены Сталин­
ской премией.

«Когда грохочут пушки, музы безмолвству1- 
ют»,— так выразительно определялся харак­
терный для военных периодов упадок искус­
ства. Но боевые музы самой передовой в 
мире страны не пугливы и не бесстрастны. 
Природа советского искусства решительно от­
лична от природы искусства любой буржуаз^- 
ной страны. Наше искусство не продается и 
не покупается. Оно свободно, оно дышит еди­
ным духом миллионов людей, и именно поэто- 
му оно реагирует чутко. Разве могли молчать1 
музы нашего народа, когда враг угрожай: 
жизни народа, когда он разрушал города, 
истязал матерей и младенцев? Наша литера­
тура за годы войны создала немало таких 
произведений, которые останутся жить и бу­
дут читаться долго и после войны. «Радуга» 
В. Василевской, «Фронт» Корнейчука, «Рус­
ские люди» Симонова, стихи и поэмы М. Али- 
гер, В. Инбер, Н. Тихонова, Суркова, Щи- 
дачева и многих других — это запечатленные 
в  художественной форме и любовь, и гнев, и 
ненависть, и отвращение, и мужество, и уве­
ренность.

В гады Отечественной войны большие, хо­
рошо известные и любимые нами поэты и пи­
сатели выросли как блестящие мастера, яовых 
жанров. Мы змали А. Н. Толстого и И. Эрен- 
бурга, как авторов замечательных романов. 
Теперь мы знаем их и как  мастеров публи­
цистики, блестящей, искренней, зажигающей 
пламенем сердца и разящей врата насмерть. 
М ы знаем В. Инбер не только как мастера 
интимной лирики, но и как автора исключи­
тельной по величию и силе монументальной 
поэмы «Пулковский меридиан». Мы очень 
мало знали до войны о Симонове, М. Алигер. 
Пьесы Симонова, его волнующую лирику 
Отечественной войны, поэму Алигер «Зоя» 
знает теперь вся страна.

В годы войны ни в одной стране не созда­
но музыкального произведения, которое могло
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бы сравниться по великолепию и мощи с 
седьмой симфонией Шостаковича.

Памятниками советскому искусству периода 
войны останутся фильмы «Ленинград в борь­
бе», «Сталинград», «Разгром немцев под 
Москвой», и др.

О советском учителе — воине и партизане — 
будут складываться песни. И х многие тысячи, 
учителей, оставивших светлые классы, в  руках 
которых теперь ,не мел и не тетради:, а гра­
ната и автомат. Советские учителя— не в 
последних, а в первых ряда>х нашей интелли­
генции. Они борются с врагом за жизнь на­
рода и за жизнь детей, от которых они вре­
менно оторвались.

Вот учитель, Герой Советского Сокна, ко­
мандир танка Тимофей Максимович Шашло. 
Он двинул подожженный танк на артилле­
рийскую батарею врага. Выбравшись из горя­
щего танка, он один сражался с семью авто- 
матчйками-немцами, пока не подоспела наша 
пехота.

Вот учитель математики, Герой Советского 
Союза, лейтенант Вас. Миловатсклй. Он лич­
но убил 120 немцев, он защищал Сталинград, 
он лично изучил 17 видов оружия.

Учителя-партизана Гречишников а на Смо­
ленщине поймали и повесили немцы, но люди 
глядели на его труп и давали священную 
клятву мстить врагам.

Учитель Ростовской области Куелыский не 
смог уйти и остался на территории, занятой 
немцами. Он ж дал освобождения, и когда 
Красная Армия начала наступление, он стал 
помогать советским бойцам. Заметив в- под­
вале немецкого пулеметчика., он проник в 
подвал и убил его, а потом из этого нее пу­
лемета открыл огонь по немцам.

Вот учитель Елецкой школы Красников, 
командир партизанского отряда, проза для 
немцев. Он уш ел в  партизанский отряд вме­
сте со своими учащимися старших классов.

Вот учительница-героиня Варвара Филиппов­
на Ляшкова. Подвергаясь смертельной опас­
ности, она спасла во время оккупации жизнь 
33 раненым бойцам.

В»т севастопольская учительница т. Федо- 
ркнчик. Во время героической защиты Сева­
стополя она организовала бригаду из учите­
лей, родителей и учащихся. Она помогала 
медицинскому персоналу на линии огня, соби­
рала теплые вещи, стирала белье, работала 
санитаркой, а ее сотоварищи, севастопольские 
учителя Шварцштейн, Донец, Козлова, Хит- 
рова собирали ребят и1 ие прекращали занятий 
в  катакомбах Севастополя.

Вот ленинградская учительница истории 
Александра Николаевна Миронова. Она целы­
ми днями работала на оборонной трассе, ко­
гда  враг подступал к городу, а после этого 
проводила агитационную работу. В тяжелую 
для ленинградцев зиму 1941/42 года, я  свире­
пые' морозы она собирала на улицах Ленин­
града полузамерзших, голодных детей в  спас­
ла больше ста детских жизней.

Много, очень много учителей-героев. Их 
именами пестрят страницы газет: комсомол­
ка-орденоносец Лидия Кликовкина, дважды 
орденоносец, учительница Новосибирской об­
ласти В. П. Крылова, учитель Рязанской об­
ласти Г. И. Купырев, учитель Алтайского

края Д. Ленник, учительница-партизан Бур­
мистрова, учителя братья Шукаловы и тысячи 
других.

«Многие учителя, пренебрегая опасностью, 
помогают партизанам, добывая для них цен­
ные сведения, спасают раненых красноармей­
цев, собирают тайные сходки колхозников-^’ в 
домах, ригах, лесах и рассказывают им прав­
д у  о войне, возбуждая в сердцах измученных 
крестьян волю к борьбе» 1.

Так оценил товарищ Калинин работу со ­
ветских патриотов-учителей в немецком тылу. 
На фронте, в. огне борьбы не забывают учи­
теля-бойцы о школе, о  детях, о  своих това­
рищах по профессии.

«Очистив нашу землю от немецких за­
хватчиков,— пишет учитель-боец Охотин,— мы 
снова вернемся в  школу и начнем свой пер­
вый после войны урок».

В первых рядах советской интеллигенции 
идут учителя и в нашем тылу. В годы вой­
ны они не только учат ребят. О ни — орга­
низаторы и пропагандисты в городе и в де­
ревне. И х организаторским и личным трудом 
обработаны тысячи гектаров колхозной земли, 
выращены тысячи пудов хлеба, картофеля, 
добыты тысячи тонн угля1, тысячи кубометров 
дров. Мыслями о фронте, о защите родины 
живут учителя в советском тылу.

«Вчера ш ла дорогою,— пишет молодая 
учительница Угринова,— и все время думала J*- 
чувстве Родины. Я шла прекрасными колхоз­
ными полями. Рож ь — на полметра выше го­
ловы. Это — Родина. В траве краснеет земля­
ника, как девушка от первого поцелуя — это 
Родина. Вот рубят и пилят лес для Москвы, 
Сталинграда, Ярославля. Ребятишки дерут 
корье, собирают орехи, ягоды. Машинист ведет 
тяжело груженный состав, и все это — наша 
Родина, ее жизнь, дыкание, сила. К ак дорого 
все это нам. И как больно думать, что под- _ 
лый враг разрушает и уничтожает наши горо-' 
да, фабрики, колхозы, наши дворцы, леса в  
рощи. Ненавистью горишь вся».

Эти мысли и чувства, эту волю к действию, 
личный пример учителя-патриота передают 
учителя! нашим детям.

Вместе со своими учителями и партизанские 
отряды пошли очень многие старшие школь­
ники. Людмила Павличенко, герой Краснодо­
на Олег Кошевой, краснодарские партизаны 
братья Игнатовы, Зоя Космодемьянская, Во­
лодя Куриленко — это воспитанники наших* 

советских учителей.
В городах и селах, где были немцы, наши 

дети продолжали оставаться советскими деть­
ми. Они уносили тайком заводные ключи от 
немецких грузовиков, они резали телефонные 
провода, они срывали фашистскую свастику, 
они вывешивали красные.. знамена, они пели 
советские песни. Они тайком пробирались в  
леса к  своим учителям, в  партизанские отря­
ды с продуктами и с ценными сведениями. 
Они не забывали своих учителей.

В своих сочинениях и творческих работах 
учащиеся советской школы выражают горячее 
стремление служить любимой родине и защи­
щать ее.

1 М. К а л и и и н. У чительство и гсойва, «У ч и тель­
ская газета»  от 14 нюня 1942 г ., №  24.
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«Если я в бою лишусь правой руки, я 
возьму винтовку в левую руку и буду стре­
лять,— пишет ученик одной из школ г. М о­
лотова Kyipaawo®.'— Если мне перебьет о с т я ­
ком ноги, я буду стрелять лежа, я вцеплюсь 
в горло врага зубами, а пока сердце1' бьется 
во мне и глаза мои видят свет солнца., я бу­
ду бороться с врагом».

«И один в поле воин, если это советский 
воин»,— пишет другой учащийся.

Вот отрывок из письма ученицы 33-й шко­
лы г. Ленинграда Зины Ворожейки ной.

«Когда началась война, мне было 16 лет. 
Резко изменившиеся, условия жизни, неожи­
данно навалившееся горе, ежеминутная смер­
тельная опасность — все это породило во мне 
тысячу самых разнообразных мыслей.

Сейчас мне восемнадцать. Эти два года я 
считаю равноценными всей моей жизни. Путь 
был труден, но он много мне дал. Многое пе­
редумала я в бесконечные, темные одинокие 
■вечера и с отчетливой ясностью поняла ве­
ликое значение слов: народ, родина, социализм.

Д о войны я считала себя счастливой, пото­
му что я живу вообще и потому, что я ж и­
ву в самой молодой и в самой радостной 
стране. А теперь к этому' я могу прибавить 
еще многое. Я смотрела смерти в лицо, по­
этому ощутила сильнейшее желание жить, 

б ороться . Моя жизнь принадлежит родине. 
~я живу в момент, решающий ее судьбу. Я — 
это какая-то частица того, что мы называем 
советским народом, Страной Советов. Ленин­
град для  меня — символ Родины, и жизнь 
моя неотделима от жизни Ленинграда. Я . пе­
реворачиваю страницы дневника, маленькой 
летописи моей жизни, а. в  душе растет счаст­
ливейшее из сознаний: мы живем в Ленин­
граде, а Ленинград — навеки Ленинград».

Ученица Зина В., отрывок из письма кото- 
•рой и маленькое стихотворение были напеча­
тан ы  в «Ленинградской правде», получила в 
ответ 210 писем от бойцов с фронта.

Так самоотверженно борется и работает ин­
теллигенция нашей родины.

А что ж е может противопоставить вашей 
народной интеллигенции интеллигенция наших 
врагов? Вот убедительные факты. ‘Со времени 
прихода к  власти фашистской клики полторы 
тысячи крупнейших ученых покинули Герма­
нию. В знаменитом Гейдельбергском универ- 

чШ-тете и з 215 .профессоров осталось только 
99. А чем же занимается фашистская «наука»? 
Она проповедует нелепую теорию расового 
неравенства, «теорию» ® кавычках, созданную 
для  выгод финансовых воротил.

В половине XX столетии1 фашистская, с по­
зволения сказать, наука докатилась до  от­
рицания... разума. Вместо разума она пропове­
дует подсознательное и непознаваемое. Она 
провозгласила «непознаваемыми» немцев как 
высшую расу.

Ее теоретики Вейцекер, Леман, Иордан 
я  др. утверждают, что научное мировоззрение 
физиков, химиков и вообще представителей 
точных дисциплин потерпело крах.

Она официальна проповедует культ грубой 
силы, возврат, к  средневековью. Все это не 
сумасшедший бред отдельных невежд,— этот 
ф е д  именуется «последними достижениями» 
фашистской немецкой м у к и  и проповедуется

с  кафедр германских университетов.
Есть у фашистов техника, Мощная., но сле­

пая техника, (которая довлеет над ограничен­
ными ею ж е умами немецких интеллигентов.

Эта техника обращается против них ж е  са­
мих, когда им противопоставляется другая 
техника, не слепая, а помноженная на разум1, 
одушевленная высокой целью, Так было иод 
Сталинградом и Курском. Так происходит 
сейчас, когда земля наша очищается от гря­
зи, которую нанесли немцы, и от них самих.

Нет и большого искусства у  врагов. За 
годы войны не выдвинулось ни одного круп­
ного имени, не появилось ни одного выдаю­
щегося явления в немецкой литературе, му­
зыке, живописи.

Зато есть кафе-шантаны в оккупированных 
столицах Европы.

Есть публичные дома для господ офицеров.
Есть свастика на древних развалинах Акро­

поля.
К огда люди умирают, обнажается их внут­

ренняя сущность. Перед смертью люди не 
лгут.

Вот правда среднего немецкого интелли­
гента:

«Я не хочу как-либо преуменьшить свою 
вину, хочу лишь указать, что глубокие при­
чины .всех зверств и преступлений немцев в 
России нужно искать в германском прави­
тельстве. Гитлеровский режим сумел подавить 
благородные чувства германского народа и 
воспитать у него низменные инстинкты. Мо­
жно вспомнить слова поэта: «Это проклятие 
зла, которое в  свою очередь порождает зло». 
Я црошу принять во внимание, что не один 
я таков». Эта правда вышла из грязных уст 
немецкого офицера, подсудимого Лангхелъда 
на Харьковском процессе, за несколько ча- 
сов д о  смерти.

Что можно прибавить к  этим словам? Это — 
правда, но правда ублюдка, у которого нет 
личности. Это правда смерти, забвения.

А вот другая правда, правда советского че­
ловека, сказанная за минуту до смерти:

<«Эй, товарищи, чего смотрите невесело? 
Будьте смелее, боритесь, бейте немцев., жгите, 
травите.

Мне не страшно умирать, товарищи. Это 
счастье — умереть за свой народ».

«Вы меня сейчас повесите, но я не одна. 
Нас двести миллионов, всех не перевешаете. 
Вам отомстят за меня. Солдаты! П ока не 
поздно, сдавайтесь в плен, все равно победа 
будет за нами».

«Прощайте, товарищи. Боритесь, не бойтесь. 
С  нами Сталин,. Сталин придет!»

Зоя Космодемьянская воспитана советскими 
учителями. И  сама она— молодая поросль 
народной интеллигенции. Ее предсмертные 
слова сказаны народу горячо, честно, откры­
то, брошены прямо в  глаза врагу. Как вели­
чественны они по сравнению с животной 
мольбой о  пощаде усмиренного немецкого 
зверя. (Зоя умерла так, как умели умирать 
лучшие представители русской подлинно на­
родной интеллигенции. Н о в  ей делах, а  ее 
облике, в  ее речи у фаш истском эшафота — 
правда бессмептия, правда великого будущ е­
го нашей родины.
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В О П Р О С Ы  Д И Д  1 JIT И  Л  И  И  М Е Т О Д И К И

В . Лит винов

ТИПИЧНЫЕ НЕДОСТАТКИ УРОКОВ
(И з зам ет ок инспектора)

Посещая уроки разных учителей на одну и 
ту ж е тему, порой удивляешься, насколько 
один урок похож на другой. Часто встреча­
ешь один и те ж е недостатки, повторяющие­
ся! у  [разных учителей и у одного и того же 
учителя! на разных уроках.

Ц ель данной статьи — обратить внимание 
учителей на ряд характерных недостатков 
уроков начальной школы и указать способы 
их изжития.

Большинство уроков в  начальной школе на­
чинается с  проверки знаний, полученных на 
предыдущем уроке, с  проверки выполнения' 
задания.

В тех случаях, когда учащиеся! должны б и ­
ли приготовить к  уроку статью по учебнику, 
например, по истории1, по географии, часть 
урока, посвящаемая проверке, проходит в 
большинстве случаев исключительно шаблон­
но. Ученик вызывается к  столу, к  карте и 
более или менее близко к  тексту повторяет 
заученную им статью учебника. Иногда учи­
тель ограничивается тем, что выслушивает 
пересказ статьи, иногда задает и  два-три во­
проса по предыдущему материалу. Н о не все­
гд а  приходится слышать, чтобы, вместо шаб­
лонного пересказа, учитель заставлял ученика 
ответить на ряд  по-новому поставленных во­
просов, которые помогли бы выявить подлин­
ное понимание учеником материала. Учителю 
нередко не приходит в  голову, что почти 
дословное воспроизведение статьи учебника 
do сутя дела совершенно не свидетельствует 
о  том, что ученик знает материал: быть мо­
ж ет, он бездумно заучил его и только. При 
этом бывает, что один и тот ж е  ©ассказ дети 
повторяют три и даж е четыре раза, несмотря 
на то, что первый ответ был оценен четвер­
кой или пятеркой. Это не может служить 
проверкой усвоения, потому что второй, тре­
тий, тем более четвертый из вызванных для 
рассказа одного и  того ж е материала учени­
ков, если у него хорошая память, может «по 
свежему следу» повторить рассказ своего то ­
варища, если даж е он и яе заглядывая; в 
книгу. Здесь мысль учащегося не стимули­
руется к  работе, а троекратное повторение 
одного и того же, наводя скуку, рассеивает 
внимание, отвлекает его в  сторону. Также 
скучно и трафаретяо проходит сплошь и  ря­
дом! на уроках истории, географии и естество­
знания (а отчасти и чтении) закрепление но­
вого материала. Автору статьи много раз 
приходилось наблюдать, что уж е во время 
рассказа учителя добрая половина учащихся, 
вместо того, чтобы слушать -рассказ, принима­
лась украдкой торопливо зубрить статью, ко­
торая, как  они думали, будет задана к  сл е­

дующему разу. Расчет простой: учитель за­
кончит свой нехитрый рассказ, произнесет 
традиционное: «Кто знает?», они подымут ру­
ки, их вызовут, и за хорошее изложение ста­
тьи они получат отличную отметку. Не вели­
ка цена такому закреплению, которое опять- 
таки не стимулирует работы мысли, не заста­
вляет думать, соображать. Заученное, как 
инородное тело, войдет в  сознание учащегося, 
полежит там бесплодно! и «растает».

Н адо 'Признать, что нередко и самый рас­
сказ учителя на уроках история, географии, 
естествознания, несмотря на наличие в неко­
торых случаях на уроках наглядных пособий, 
не идет дальше повторения учебника, иногда, 
значительно уступая ему в выразительности, 
грамотности, стройности, наглядности.

Только большой работой над собой, добро­
совестной подготовкой к занятиям хороший 
учитель добивается полноценных уроков, обо­
гащающих ум и затрагивающих сердце уча­
щихся. Каждый учитель при желании может 
найти материал, оживляющий его рассказ. Но 
главная беда заключается в том, что самая 
фарада рассказа обычно страдает «несовершен­
ством». Он ведется равнодушно, без живых, 
зажигающих интонаций, без обрисовки обра-. 
зов и картин. Вот молодая! учительница в, 
школе степного города говорит о  зоне сме­
танны х лесов. Сама она не раз бывала в чу ­
десных лесах Подмосковья с  их немолчным 
щебетаньем!, зелеными, веселыми полянками и 
пьянящим запахом листвьг и цветов, видела, 
знает то, 'чего не видели ее  маленькие питом­
цы, но ей и в  голову не приходит ввести в  
свой рассказ свои впечатления. Ей каж ется 
проще и спокойнее просто повторить статью 
учебника. И  вместо эмоционального рассказа 
о  виденном (она могла бы рассказать, напри1” 
мер, об одной из своих прогулок по июньско­
му лесу, конкретно описав и деревья), и небо, 
и  голоса птиц, и .цветы), который вызвал бы 
у  учащихся живое представление об изучае­
мом предмете, получается суховатая офици­
альная информация. Как будто урок должен 
быть китайской стеной отгорожен от живой 
жизни!

Н е удивительно, что после такого рассказа 
и повторение, и закрепление оказываются про­
стым! воспроизведением статей.

У с т н ы й  о п р о с ,  п р о в е р к а  у с в о е ­
н и я  у ч а щ и м и с я  у ч е б н о г о  м а т е р и ­
а л а  д о л ж н ы  б ы т ь  т а к  ж е  д е т а л ь ­
н о  п р о д у м а н ы  у ч и т е л е м ,  к а к  и 
п о д г о т о в к а  к о б ъ я с н е н и ю  н о в о г о  
м а т е р и а л а .  Н а практике ж е обычно под­
готовка к уроку сводится именно к  освоению 
учителем нового, подлежащ его оередагае уча-
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щимоя материала: заучиванию статей, выбору 
задач и т. д. (В известной степени исключе­
ние представляют уроки грамматики и  ариф­
метики.) Проще всего предложить учащимся 
связно пересказать заученное к  урожу. Такой 
пересказ нужен, но ограничиться требованием 
пересказа нельзя. Готовясь, к  уроку, учитель 
заранее обязан придумать и вписать в- план 
систему вопросов, которые помогут выяснить, 
насколько разобрался ученик в  теме, в  мате­
риале. Воцросы должны, быть сформулированы! 
понятно, ясно, но меж ду ними обязательно 
должны быть такие, которые потребуют от 
учеников работы мысли. Пусть, например, уче­
ник великолепно рассказал о> природе тундры. 
Естественно спросить его, почему в тундре 
низкорослые деревья, почему там беден жи­
вотный мир. У ченик рассказал о. пользе, кото­
рую приносит нам лес. П олезно спросить его, 
что дал лес классу, в; котором, он учится. 
Если он не приучен думать, он не даст пол­
ноценного ответа, и на такие простые, но тре­
бующие размышления, наблюдений, выводов 
вопросы.

Существуют различные формы опроса, усло­
жняющие его и  тем приучающие учащегося 
к  размышлениям и к  более глубокому усвое­
нию материала. Можно вместо механического 
воспроизведения, статьи учебника потребовать 

рот учеников пересказа материала урока по 
^новому пяа.ну, составленному учителем и за ­
писанному на доске. Можно предложить из­
менить порядок рассказа. Учитель, объясняя 
тему «Реки СССР», «шел» с  запада на восток. 
Учащемуся, вызванному к  доске, предлагается 
избрать обратный путь или, например, поки­
вать реки в порядке их величины: сначала
самую большую, потом меньшие и  т. п. Та­
ких вариантов форм опроса много, и они об­
щеизвестны, но учитель подчас «упускает их 
КЗ' виду».

Сказанное относится и к  закреплению. За­
крепление, проводимое в форме дословного 
или близкого к  нему повторения рассказа 
учителя,, требует) большой затраты времени, 
наполовину ненужной. К  чему требовать от 
трех-четырех учащихся повторять одно и то 
же, когда уже дважды повторенный рассказ 
как будто свидетельствует о том, что мате­
риал! усвоен. Закрепление нужно проводить 

разными методами, при чем: учители должен 
.особенно интересовать вопрос, насколько, по­
нят новый материал. А это лучше всего вы­
ясняется в  беседе, построенной с  выделением 
особо существенных вопросов, в  беседе, во 
время которой вопросы задает не только .учи­
тель, но и учащиеся.

Вот учитель рассказал об отмене .крепост­
ного Права. Он предлагает ученикам не пере­
сказывать только что слышанное, а ответить 
развернуто на вопросы: Почему крестьяне бы ­
ли  недовольны реформой? Почему крестьян 
заставили платить выкуп? Кому оказалась 
выгодной реформа? К ак понять слова Н екра­
сова: «Распалась цепь великая, распалась — 
расскочилася: одним концом по барину, дру­
гим по мужику»? И если учащиеся разумно 
ответили на эти вопросы, учитель может быть 
уверен, что они материал усвоили.

Заметим, что существующая практика, по­
вторения тремя-четырьмя учащимися одного и

того же, помимо бесцельности, вредна тем, 
что вводит ® заблуждение учителя *. Любуясь 
«гладкостью» и бойкостью ответов, учитель 
(а иногда и присутствующий на уроке дирек­
тор, завуч или методист) упускает из виду, 
что подлинного знания и понимания материа­
ла такой пересказ часто не отражает. Четвер­
ки и пятерки сыплются как из рога изобилия, 
а учитель до конца не подозревает, что он 
плохо подготовил сисях учеников. Он может 
и .никогда не узнать этого, и только при при­
еме его .питомцев в V клаюс вдруг обнару­
жится, что они не умеют думать, и  знания 
у  них чисто формальные, не могущие слу­
жить базой для дальнейшей учебы;

Говоря о  недостатках устного опроса, отме­
тим еще характерное злоупотребление очень 
многими, особенно .молодыми учителями, та­
кой формулой: «Кто может ответить?»,
«Кто знает»? Некоторые учителя «на добро­
вольности» строят весь опрос и даже начи­
нают урок с вопроса: «Кто мне может ска­
зать, что задано к  сегодняшнему уроку?» 
Благодаря тому, что в  начальных классах 
дети очень любят отвечать (за, немногими ис­
ключениями), класс в  конце концов оказы­
вается опрошенным, и видимость проверки 
всех учащихся соблюденной. Но, само собой 
разумеется, истинная картина знаний класса 
при такой системе оказывается скрытой: боль­
шинство учащихся отвечает на те вопросы, 
на которые они хотят отвечать. В о п р о с  ы 
Кт о -чает? Кто мож ет ?  с л е д у е т  за(- 
д а в а т ь  т о г д а ,  к о г д а  у ч а щ и е с я  н е  
о б я з а н ы  у м е т ь  о т в е т и т ь  н а  д а н ­
н ы й  в о п | .р о с .

Очень часто приходится встречаться в шко­
лах с  такими фактами, когда учитель остав­
ляет без объяснения! то, что дети не пони­
мают, хотя и говорят об этом. И дет урок вы­
деления звука д. Учительница предлагает 
детям придумать слова со звуком д. Среди 
множества простых и понятных всем слов 
прозвучало непонятное большинству: дзп т .  
Учительница реагировала кивком головы я  
поощрительным «правильно!» Ей и в  голову 
не пришло объяснить его.

В IV классе в течение урока было прочи­
тано 3 главы из отрывка «Сон Обломова». 
Учащиеся услышали ряд  непонятных слов и 
выражений. Объяснение некоторых и з  них 
они узнали из примечаний, помещенных в  
хрестоматии. О т учительницы услышали толь­
ко «разъяснение» слова моцион,  и то  непра­
вильное («отдых», вместо «движение, про­
гулка»).

Многие слова сплошь и рядом остаются 
без всяких пояснений. Не объясненными ва 
уроках остаются метафоры, военные термины.

Н а очень хорошем уроке чтения во II клас­
се не было объяснено заглавие рассказа 
«Сигнал». К огда я спросил, почему оно оста­
лось без комментариев, учительница сказала, 
что неделю тому навад читалась статейка на 
«железнодорожную» тему и тогда это слово 
было уж е названо и  пояснено. Это харак­
терно: педагог не проверяет, усвоено ли зна­
чение однажды объясненного слова. Сплошь

1 Она и м еет смы сл лиш ь в том  сл у ч а е , к огда  м а ­
тер и ал  с больш им  т р у д о и  усв аи в ает ся  детьм и , в 
частн ости  при за уч и в ан и и  п равил.
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И рядом учитель .не считает нужным и обра­
тить внимание учащихся на сноски внизу 
страницы хрестоматии с  объяснением слов 
(сами догадаются!). Все это ошибки одного 
порядка — недооценка необходимости: тщ а­
тельного разъяснения каждого непонятного для 
учащихся слоза и оборота. В итоге непонима­
ние учащимися текста и, как дальнейшее 
следствие, механическое зазубривание... П ора­
ж ает еще такое обстоятельство. Учащиеся 
очень редко сами просят объяснить непонят­
ное слово. Невольно приходит в голову, что 
у  педагога, не склонного к  комментариям, 
учен «и привыкают дошо-лъ-ствогаанъс-я механи­
ческим заучиванием.

Очень часто такие учителя находят себе 
оправдание в том, что для объяснения «всех 
слов» нехватаст времени. Это оправдание на­
ивно. Чем меньше будет объяснять непонят­
ных слов учитель, тем больше их будет 
накапливаться и, наконец, действительно «не- 
хватит» времени. На уроке должны быть 
объяснены все непонятные учащимся слова и 
выражения, но методы объяснения, конечно, 
должны быть разными. Во-первых, большая 
часть слов и выражений может быть объяс­
нена по предложению учителя самими деть­
ми. Такие объяснения часто бывают очень 
удачны, образны, доходчивы. Во-вторых, учи­
тель не обязательно должен давать точное 
определение непонятному слоту или обороту. 
М ожно ограничиться в ряде случаев синони­
мами, иллюстрацией, показом движения и пр.

Учитель не должен забывать, что если он 
вчера объяснил новое слово, то  сегодня я  
завтра он непременно должен -различными 
способами проверить, насколько хорошо усво­
ено детьми объяснение. Очень редко, к  со­
жалению, приходится слышать на уроке 
упражнения по использованию в живой речи 
ученика -новых слов. Обычно это делается в 
изложениях и сочинениях, при чем нередко 
используется только что сообщенное слово. 
В таких случаях новое слово, сравнение, ме­
тафора оказывается в ученической работе 
чужеродным телом, «выпирающим» из текста. 
А вот предварительные упражнения — устные 
и  письменные — в употреблении нового сло­
ва — это очень полезный, но редкий вид ра­
боты.

Учителя избегают объяснений новых слов 
Часто и потому, что они не знают, как  о б ъ ­
яснить их. Работе по объяснению слов на 
■уроке должна предшествовать глубокая, серь­
езная работа учителя по изучению трудных 
слов текста, которые могут оказаться непо­
нятными большинству учащихся-. Это первый 
этап работы. Второй этап — уяснение для  се ­
бя тех методов, которыми будут объяснены 

слота. Третий этап —  подбор сиж ш м ой, 
определений, объясняющих слова. Все три 
вида работы требуют большой внимательно­
сти.

Молодые учителя- сплошь и рядом пере­
оценивают словарь детей и не в состоянии 
стать на ступень их понимания. Лучпге по­
пробовать проверить понимание слова, 'к аж у­
щегося понятным, чем -пройти мимо непонят­
ного. Иногда ■ все -слова, составляющие слово­
сочетание, понятны, но самое словосочетание 
представляет трудности Для понимания. П о­

нятны слова «след» и «простыл», но непонят­
но их сочетание.

Не менее важно выбрать наилучший путь 
комментирования слова или оборота. Если слово 
легко объясняется через синоним или рису­
нок, не к  чему искать определения (пери­
фраз), так как это самый трудный вид объ ­
яснения, и его лучше избегать. Учителя не- 
достаточно широко используют жест, дей­
ствие. А как лучше объяснить такие слова 
как «наотмашь, плашмя, ввысь».

Самой сложной работой оказывается подыс­
кание объя-ан-е-ний. -Это большой труд и для
о-пытного учителя. Очень -важно найденные 
определения и синонимы записывать: они все­
гда пригодятся. У опытного учителя такие 
записи и являются основным источником, от­
куда- о-н черпает материал для объяснений. 
Он может и хорошо знать значение данного 
слова, но -не так легко подобрать лучшее из 
лучших объяснений. Раз оно найдено, его 
нужно записать. Второй источник — словаря, 
прежде всего имеющиеся в уч-ебньгх книгах. 
Учитель не может рассчитывать на то, что 
ученики са-ми их отыщут. Н адо их к  ним 
подвести. Что касается общих словарей, то 
объяснение слова,, взятое из таких словарей, 
не может быть, механически перенесено в 
план учителя. Нельзя, например, для  объяс­
нения ч-етвертоклассникам слов-а ш ш ' б у м *  
взять определение: «спускное на перекладин? 
бревно, которым запирается проезд по доро­
ге» (БСЭ).

Недопустимо— а это бывает сплошь и ря­
дом — объяснение, наспех придуманное в ходе 
урока, случайно пришедшее в  голову. Такое 
объяснение может сказаться вреднее всякого 
отсутствия объяснения. Если е-го дал люби­
мый учитель, то очень трудно бывает потом 
доказать ребенку, что оно неправильно. Учи­
тель второпях объяснил ученикам, что м а ­
н е ж — это большая конюшня, и ученики 
затем -смело заменяли -слота к о н ю ш н я  сло­
вом мачеж.

Мы много уделили- внимания вопросу об 
объяснении детям слов и выражений ири чте­
нии. Пусть однако читатель не поймет это 
так, что уроки чтения надо превратить в ка- 
кое-то сплошное «словотолкование». Самое 
главное —- надо связывать читаемое с  жизнен­
ными наблюдениями и впечатлениями детей.

Отсутствие живой связи с жизнью, к  сож а­
лению, весьма характерный недостаток многгоГ 
-уроков. -И одна из причин этого леж ит в  том, 
что многое остается- на уроках непонятным 
значительной части учеников. Не будем забы­
вать, что огромное число учащихся дома, в 
бы-ту гов-орят не на литературном языке и по­
этому учебный материал, получаемый ими -в 
школе, воспринимают порой как что-то 
обособленное от жизни, а учитель нередко ни­
чего не делает, чтобы связать урок с  ж из­
нью, чтобы сделать все, что дается на уроке, 
понятным, близким, живым. Особенно чуждым 
оказывается материал исторический н геогра­
фический, -иногда еще потому, что учитель 
сам неясно представляет изучаемое.

-Одна учительница, рассказывая о  быте Мо­
сковского княжества, сообщила, что «бояре 
жили в роскошных замка-х и давали блестя­
щие балы». Это говорит и о непонимании
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слов з а м к и  и балы  и об отсутствии кон­
кретных и правильных представлений ■ у самой 
учительницы. К ак же она может дать уча­
щимся картину этого быта? Н о аналогичное 
явление происходит сплошь и рядом и с м а­
териалом более близким. Учитель дает его 
как что'-то отвлеченное, связанное не с  живой 
жизнью, а только с книгой, и  в  результате 
полученные на уроке знания, никак не свя­
занные с реальной действительностью, оказы­
ваются в сознании учащихся мертвым грузом, 
который никак не может быть использован 
в жизни. Так, например, часто бывает с грам­
матическими! сведениями, со склонениями, 
спряжениями. Ученик блестяще склоняет лю ­
бое существительное, а в  живой речи формы 
различных падежей «безбожно» путает.

Вот почему так настойчиво мы требуем свя­
зи уроко(в с  живой жизнью, чтобы) знания, по­
лучаемые в  школе, не оставались отвлечен­
ными формулами, но стали жизненно н уж ­
ными.

Сейчас мы постоянно говорим об «увязке» 
преподавания! с  нашей военной действительно­
стью. Как же проводится эта увязка- на 
практике? Неудачная «увязка» — недостаток 
■многих уроков в начальных классах. Очень 
часто связь с современностью бывает чисто 
механической.
у. Вот урок арифметики в  I классе. Учитель- 

Чтица читает задачу. «В комнате было три 
стула, принесли еще 6. Сколько стало?» и 
таким ж е бесстрастным тоном {какая1 ж е тут 
страстность!?) после решения первой диктует 
вторую: «Стрелок убил четырех немцев, потом 
еще пять. Сколько немцев он всего убил?» 
И, наконец, третью. «Летело шесть самоле­
тов, потом еще три...» Считается, 'ч то  на этом 
уроке была связь с  современностью, но так 
ли это'? Дети 'усердно складывали цифры, 

5р н и  были в  мире цифр, но кроме сухо про­
звучавших слов не.ицев, бил ,  сам олет ы  
никакого веяния великой войны- на этом уро­
ке не было. Подобных уроков арифметики во 
всех класса» бывает сколько угодно, связь 
их с современностью чисто формальная-. А вот 
как связала задачу с современностью моло­
дая- учительница 28-й школы г. Омска.' П ре­
жде чем приступить к  чтению условия зада­

чи, в  которой фигурировали вещи, посылаемые 
бойцам на фронт к  23-му февраля, она. очень 
коротко сказала несколько простых и теплых 
слов о  том, какую радость дают нашим вои­
нам1 праздничные посылки, как воодушевляет 
их на новые подвиги сознание, что о  них 
помнят, о  них заботятся!. И -задала с посыл­
кой стала живой, интересной и воспитываю­
щей.

В урок» грамматики современность также 
вводится иногда формально: для  разбора бе­
рутся предложения на военные темы, но, по­
скольку они анализируются только с точки 
зрения грамматической формы, нужных эмо­
ций они не вызывают; для склонения берутся 
такие слова как  война, танк, ат ака  и т .п ., 
но и з  этих случаях связь с сегодняшним 
днем остается внешней. А -между тем, стоило 
учителю немного подумать, например, взять 
эти слова из только что прочитанного расска­
за или стихотворения, и , эта связь стала бы 
живой и действенной.

И-ногда учитель просто не видит пути длм 
связи изучае<мого материала с современностью. 
Учительница III класса почти весь урок по­
святила беседе о  лесе и все-таки о -значений 
леса дл я  человека было сказано только, что 
он дает нам дрова для отопления' жилищ и 
заводов и дерево для построек. Если бы она 
немного подумала, она бы- нашла простой 
путь для привлечения современности. Она бы 
могла поговорить (может быть, начав с  инте­
ресного вопроса, обращенного к  классу) о  
том, что лес дает нашим1 бойцам, и  дети сами 
бы припомнили с радостью, что из дерева 
делается и  часть винтовки, которой боец 
поражает врага, и бумага его записной книж* 
ки, и его карандаш... Припомнили бы, что лес 
служ ит надежным укрытием, а кое-что смог­
ла бы добавить ещ е й  учительница. Таких 
уроков, когда учитель не замечает, что наша 
горячая современность «сама просится» на 
урок!, приходится .слушать немало.

Д ело воспитания детей настолько ответ­
ственное, дело что каждому педагогу надо с  
большой критичностью отнестись к  себе и 
сделать все возможное для  того, чтобы до ­
стигнуть безупречности в своей работе.

П . Щ епет ова

КАК РАБОТАТЬ ПО КНИГЕ «РОДНАЯ РЕЧЬ» В I КЛАССЕ

С одерж ани е к н и ги

Ш кола и семья должны воспитать в детях 
лучшие качества человеческой личности: лю ­
бовь к родине, -к ее вождям —• Ленину п 
Сталину, уважение к русскому народу и др у ­
гим народам СССР.

Чтение есть одно из основных средств, по­
могающих формированию личности, поэтому 
учителю следует хорошо зйать материал но­
вой книги для чтения в I классе «Родная 
речь», знать, какое воспитательное воздей­
ствие на детей оказывает каждая- статья, к а ­
кие знании- она дает детям.

В книге «Родная1! речь» для воспитания- па­
триотического' чувства дая  ряд статей, отра­
жающих героизм русского народа, его -спо­
собность отдавать все силы на оборону Роди­
ны («Ваня Андрианов», «О пяти сынах — 
молодых соколах» и др.), смелость, находчи­
вость, наблюдательность наших бойцов- («Не­
видимка», «Куклы разведчика», «Кукушка и 
вороны»), гуманность наших красноармейцев-, 
их самоотверженная любовь к детям («Бойцы 
спасли детей», «Письмо с фронта»). Н а  тему 
«Фронт и ты л — единое целое» помещены 
следующие стихотворения и рассказы: «Чет­
верка дружная ребят» — С. Маршака, «Ма-
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стеракая» — А. Барто, «Подарок» — Е. Благи­
ниной и др. Эти рассказы стимулируют уча­
щихся к деятельной помощи фронту.

Дети любят ваших вождей, интересуются 
их жизнью.

О .В. И. Ленине и об И . В. Сталине поме­
щены рассказы, укрепляющие глубокую лю ­
бовь детей к  этим великим людям; нашей 
йгахи. Стихотворения «Ими вождя», «Наш 
Ленин», «Песня о  Сталине» следует выучить 
наизусть.

.Рассказы  и стихотворения наших класси­
ков — Л. Толстого, А. Пушкина и др.— в  яр­
ких образах рисующие природу, укреплячот и 
развивают у детей любовь к  родной стране.

Большое воспитательное влияние оказывают 
сказки. Развивая фантазию и  воображение 
детей, сказки в то ж е время укрепляют в  
них веру в  торжество справедливости. В боль­
шинстве сказок побеждают смелые, благород­
ные люди, а хитрые и коварные бывают на- 
казаны.

Сказки и по форме, и по содержанию очень 
близки детям. «В народной сказке,— пишет 
Ушинский,—  великое, исполненное поэзии, ди­
тя-народ рассказывает детям1 свои детские 
грезы и, по крайней мере, наполовину верит 
сам в, эти грезы» (т. II, стр. 177).

Образы сказочных героев настолько ярки, 
что на всю жизнь запоминаются детьми и 
способствуют выработке их миросозерцания.

Таковы, например, трогательные образы 
братца Иванушки и сестрицы Аленушки 
(сказка дана во второй книге для чтения), 
которая, преодолевая необычайные трудности 
(«желты пески на грудь легли», «тяжел ка­
мень ко дну тянет», «шелкова гграва ноги 
спутала») на зов братца поднимается со дна 
морского. Эта идея глубокой деятельной люб­
ви, выраженной во многих наших сказках, 
волнует детей, возбуждая у них горячее ж е ­
лание и волю быть подобными. Четкость фа­
булы, ясная последовательность действий, 
живописный язык помогают детям быстро 
овладеть содержанием сказки, что способ­
ствует развитию навыков сознательного, пра­
вильного, выразительного и беглого чтений, 
а такж е рассказывания. Особенно большое 
значение для выработки навыков чтения в 
первых классах имеют речевые повторы, на­
пример; в сказках «Репка», «Теремок мышки», 
«Козлята и волк» и т. п.

В книге «Родная речь» даны сказки на 
следующие темы: а) о  согласной дружной
жизни и о значении общей работы —  «Репка», 
«Курочка, мышка и тетерев»;

б) о вежливом почтительном отношении к  
старш им— сказка Гримма «Каша»;

в) о  необходимости дисциплинировать себя, 
уметь подчиняться разумным советам. («Умей 
обождать», «Кот, петух я  лиса», «Козлята 
и волк»),

'Некоторые сказки морального значения не 
Имеют, например, сказка «Лиса и гуси», «Ли­
са и тетерев». При чтении этих сказок сл е­
дует уяснить характерные особенности дей­
ствующих лиц: хитрость лисы, находчивость 
гусей, перехитривших коварную лису. Но к а ­
ж дая народная сказка ценна тем, что воспи­
тывает у детей эстетические чувства. Д л я  
более глубокого понимания смысла сказок

полезно сопоставлять их между 'собой, ука­
зывать общее и отличное; например, в  сказке 
«Кот, петух и лиса» общее — забота Козы о 
козлятах и кота о петухе; отличие — петух 
не слушает совета кота, не может преодолеть 
любопытства, выглядывает в окошко на зов 
хитрой лисы и погибает; в  сказке «Волк и 
козлята» дети выполняют приказание матери, 
не открывают дверь коварному волку,, не 
поддаются обману и остаются живы и .благо­
получны.

Учитель, добиваясь воспитательного воздей­
ствия при чтении художественных произведе­
ний, должен помнить, что достигнуть этого 
можно не холодным сухим рассуждением, а 
непосредственным влиянием художественных 
образов.

В работе над сказками каждый раз нужно 
отмечать правду и  вымысел, но не следует 
анализом совершенно убивать содержание 
сказки. Например, при чтении сказки «Ротка» 
ученики сами должны сделать вывод о значе­
нии дружной коллективной работы.

Этот вы вод является жизненной правдой, 
а затем дети указывают вымысел: в природе 
не бывает такой репы, которую человек не 
может вытянуть; кошка с  собакой не могут 
дружно действовать.

Некоторые ж е «старательные» учителя вы ­
ясняют, что кошка не могла пойти на зкш  
Ж учки, а мышка не послушалась бы кошку. 
А если бы и послушалась, то  кошка съела бы 
ее. Такое толкование сказки является лишним 
и вредным, так  как убивает сказочные образы 
и затемняет идею сказки: каждый по своим 
силам может быть полёзным в общем труде.

Учитель должен рассказать детям, что 
сказки создавались неграмотными людьми в 
стародавние времена, когда люди, не умея 
объяснить явлений природы, думали, что мир., 
населен сверхъестественными силами, во в ла’! 
сти которых находится человек.

|В те далекие времена люди считали, что 
животные им очень близки, что их жизив ма­
ло отличается от жизни людей. Поэтому они 
и наделяли их человеческими качествами: од ­
них хитростью, других доверчивостью и т. п 
Но, приписывая животным человеческие каче­
ства, составители сказок сохраняли характер­
ные особенности жизни каждого из персона­
жей; например, волк — ия-за кустов 'С'- ппыш  
(нападает в  лесу на овец, телят, жеребяг»^ 
и т. д. При чтении необходимо эти характер­
ные особенности каждого животного отмечать 
чи сопоставлять с  их действительными свой­
ствами.

Д ля учащихся младшего возраста имеет 
большое значение рассказывание сказок самим 
учителем: оно вызывает у них сильные пере­
живания и служит образцом живой связной 
речи.

Рассказывание сказок является естествен­
ной формой общения учителя с детьми, пере­
носящей их в  ту эпоху, когда не было пись­
менности, и сказки передавались из уст в 
уста. Рассказывание, вызывая работу мысли и 
чувства, доставляет детям большое эстетиче­
ское наслаждение', пробуждает у них любовь 
к  родному слову, к  чтению и развивает худо­
жественный вкус. Рассказывание создает ин­
тимность и близость со слушателями. «Худо-
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жествешгьгЗ рассказ — ключ к сердцу аудито- 
рея> — дейиз американских рассказчиков.

Рассказывание учителя выаьгвает я  У детей 
желание рассказывать толково и выразительно.

Творческому усвоению содержания и выра­
зительности речи особенно помотает драмати­
зация сказок: перевоплощаясь в действующих 
я д .  учащиеся находят нужные слова,, кото­
рые произносят с соответствующей интонаци­
ей и с правильным изменением- темпа.

При драматизации сказок дети проявляют 
большую самодеятельность: они намечают
действующих лиц, обстановку действия. При 
неудачном Исполнении учащиеся указывают 
недостатки исполнителей и совместно исправ­
ляют их.

В чтение по лицам и в драматизацию сле­
дует вводить всех учеников: это активизирует 
внимание детей и способствует сознательности 
в выразительности речи. Например, при чтении 
яли драматизации сказки «Репка» все уча­
щиеся говорят повторные слова, объединяю­
щие разные моменты сказки: «Тянут, потянут, 
вытянуть не могут». Чтобы достигнуть музы­
кальности хорового чтения, необходимо зара­
нее отметить ударные слова. При чтении по 
ролям или при драматизация сказки «Тере­
мок» дети могут хором читать, а еще лучше 
Уёть следующие повторные выражения: 
«!Стоит в поле теремок, теремок, он не низок, 
не высок, не высок. Вот по нолю, полю мыш­
ка бежит, перед ним остановилась и пищит». 
Дальше вступает мышка, которая спрашивает 
тонким голосом: «Терем-теремок, кто в тереме 
живет?» За мышкой ведущий рассказывает 
повествовательным тоном: «Никто не откли­
кается. Стала мышка в тереме ж ить да по­
живать»...

Подобного рода исполнение организует вни­
мание детей, так как каждый в отдельности 
и все вместе должны следить за ходом 
сказки и во-время вступать.

Для укрепления любви к родителям, де­
душке, бабушке, для воспитания внимательно­
го отношения к старикам, к младшим по воз­
расту детям в книге помещены следующие 
статьи: «Мама», «Песня матери», .«Всегда», 
«Мать я дети» — стих. Плещеева, «Спи, мла­
денец мой прекрасный» — М. Лермонтова, 
«•.Петрик встречает папу», «Письмо отцу», 
_«V1oh сестра» — С. Аксакова, «У бабки была 
внучка», «Подкидыш» -— Л. Толстого, «Плю­
шевый медвежонок» — Успенского.

В книге уделено особенно большое внима­
ние вопросу о, детях-сиротах, пострадавших от 
немцев. На эту тему даны рассказы: «Плю­
шевый медвежонок», -«Письмо бойцу на фронт», 
«Письмо с фронта», «Бойцы спасли детей».
О значении товарищества и дружней коллек­
тивной работы кроме указанных выше сказок 
говорится и в следующих произведениях: «Ка­
ков товарищ?» — К. Ушинского, «Муравей и 
голубка» — Л. Толстого и др.

В книге даны также рассказы и стихотво­
рения для воспитания у детей санитарно- 
гигиенических навыков: «Родной брат поро­
сенка» — Митчель, «Грязнуля», «Давайте же 
мыться, плескаться» — К. Чуковского, «Ве­
сенняя уборка» — Вольнова и др. На тему 
«Человек я охрана здоровья», кроме указан­

ного материала, помещены статьи о  частях 
тела и о их функциях: «Лиса и собака»,
«Юдин и два» и др.

Правильно организованные уроки чтения 
возбуждают у  детей эмоции и воображ ение 
развивают логическое мышление и соосо^* 
ствуют развитию речи.

Д ля развития наблюдательности, а, следо­
вательно-, и логического .мышления большое 
значение имеет естествознание. «Логика при­
роды есть самая доступная и самая полезная 
логика для детей» (Ушивдский).

Конкретные представления о природа необ­
ходимы и для успешного обучения языку: они 
дают богатое, живое содержание слову а 
материал для разнообразных упражнений де­
тей в. выражении своих мыслей.

В книге «.Родная речь» дано большое ко- ■ 
личество статей, отражающих или различные 
явления природы, или жизнь и повадки до ­
машних и диких животных. Большинство этих 
статей следует читать после того, как прове­
дены соответствующие экскурсии в  природу, 
наблюдения, Опыты, практические работы, на­
пример, статьи: «Сад на окошке», «Прежде, 
теперь и потом», «.Как проводят день мои 
чижи» и т. п. Ни в коем случае Мельчи под­
менять чтением непосредственного ознакомлен 
вия детей с предметами и явлениями природы.

«Надо научить детей приобретать знания не 
только из Kh'ir, но из неба и земли, из дубоэ 
и буков» (А. Каменский), т. е. путем непо­
средственных наблюдений природы и про­
стейших опытов.

В тех смучаш, когда нельзя провести не­
посредственных наблюдений, следует перед 
чтением показать детям соответствующие кар­
тины, я также использовать иллюстрации, по­
мещенные в хрестоматии. Рассказы  о дсадаш- 
них животных, о пользе, которую они прино­
сят людям, помогут воспитанию у детей бе­
режного отношения к полезным животным.

Особенное внимание в книге уделено стать­
ям о птицах, так как даж е городские дети 
могут систематически ■ наблюдать их жизнь и 
повадки, а также проявлять заботу о полез­
ных птицах: зимой устраивать столики для их 
кормления, весной готовить скворечни, дуп­
лянки. Заботы о животных и чтение соответ­
ствующего материала искореняют у . детей 
дурные привычки: разорять птичьи гнезда
стрелять из рогаток и т. п.

Народные песня, загадки, пословицы, пого­
ворки, народные приметы, помещенные в  кни­
ге для чтения, обостряя наблюдательность 
детей, обогащают их речь ©бравными выра<- 
жениямя, а скороговорки помогают учителю 
в  упражнениях над дикцией учащихся (пра­
вильным и четким произношением гласных я  
согласных звуков).

Сначала дети читают скороговорки медлен­
но, по слогам. Затем постепенно учащают 
темп. Д ля разнообразия упражнений ученики 
произносят скороговорки по одиночке и хо­
ром.

Упражнения над загадками особенно по­
лезны на занятиях по природоведению, когда 
содержание загадки указывает на те сущ е­
ственные признаки предмета или явлеии% 
которые только что наблюдали; например^ за­
гадка, характеризующая свойство льда
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«В огне ме горит га в  воде не тонет» или 
свойство снега «На дворе горой, а »  избе 
водой». Еще в большей степени это указание 
относятся к упражнениям над народными при­
метами и пословицами о природе. Например: 
народную примету «Журавль прилетел и теп­
лынь принес» дети могут проверить и ixopoiuo 
осознать весной, при наблюдении над изме­
нением! погоды и прилетом птиц. Пословицы, 
поговорки и народные ириметы учащиеся мо­
гут использовать, как заголовки к календарям 
погоды, например: «Март с водой», «Апрель с 
травой», «Май с цветами».

Загадки, пословицы, поговорки и народные 
приметы полезно учить; наизусть и вырааи- 
тельно их произносить та итоговых; уроках по 
<ес тесгвознанию.

План книги

, В основу плана положен принцип времени и 
места. «Всякое событие, представленное уче­
нику в известном ему1 месте и с  оттенком, 
который придает событию то или другое 
времи года, глу|боко и плодовито укореняется 
в душ е дитяти» (К. Уимнакий, т. II, стр. 188).

Ученики переходят после букваря к чтению 
криги во второй половине осени. В это время 
у  детей еще ярки и сильны впечатления от­
лета птиц, листопада, поэтому книга начи­
нается со стихов и рассказов, отражающие 
качало осени. Большим событием в жизни 
детей является поступление в школу, жизнь 
в школьном коллективе, товарищи. На фоне 
осени этой теме посвящен ряд литературных 
произведений. Рядом со  статьями! о  школе ДЗ'- 
«ы литературные произведения о жизни детей 
в семье, об их играх и развлечениях, о  дру­
зьях детей — кошке и собаке, о привитии еа- 
иитарйо-шгиещически'х навыков в семье и 
школе.

Чтобы возбудить у детей сочувствие к си­
ротам и вызвать к ним внимание, даны рас­
сказы о детях, лишенных семьи. В этом же 
разделе помещены произведения, знакомящие 
детей с особенностью жизни в городе, статьи
О приготовлении людей и животных к зиме 
(белка, еж, медведь, птицы).

Н есколько статей посвящено празднику 
Октябрьской революции.

Второй раздел книги «Зима». В него* вхо­
д ят  статьи, отражающие изменения »  природе 
зимой, игры и развлечения' детей (катанье на 
коньках, на лыжах), труд взрослых в деревне, 
помощь детей, жизнь домашних животных и 
зверей.

В раздел «Зима» входят литературные про­
изведения, посвященные дню памяти Ленина.

Сюда же внесены статьи о товарище 
•Сталине, друге и соратнике Владимира И льи­
ча, проводящем в  жизнь заветы Ленина.

В конце отдела дамы, литературные произве­
дения, относящиеся к  теме «Героическая 
Красная Армия •— защитница СССР».

Третий раздел — «Весна».
В него внесены статьи об изменении приро­

ды весной: таянье снега, прилет птиц, про­
буждение насекомых, жизнь растений, ''д о ­
машних и диких животных, о  работе в  колхо­

зах  и  т. д. В этом отделе даны такж е стихо­
творении, относящиеся к 1 мая.

Заканчивается книга произведениями, укреп­
ляющими у  детей любовь к родине: расска-
зом! о  защите родной земли, о находчивости 
и наблюдательности наших бойцов, стихотво­
рением «Имя вождя» и Гимном! Советского 
Союза.

М етодические у к а за н и я  д л я  у ч и т ел я

Какие задания, помогающие организации 
уроков чтения, даны в книге?

Большинство статей сопровождается вопро­
сами, помогающими детям уяснить содерж а­
ние- прочитанного. Вопросы, поставленные в 
книге, принесут детям1 . особенно большую 
пользу при самостоятельном; чтении в классе 
или дома. Ко многим статьям даны задания 
для  выборочного чтения>: этот прием, активи­
зируя внимание детей, укрепляет навыки 
чтения, так  как на первых порах обучения 
повторность чтения имеет решающее значение.. 
Обычный ж е  прием повторного чтения!— прос­
читай и  расскажи, применяемый многими учи­
телями, не активизирует учащихся, ие вызы­
вает работу мышления, не поддерживает ин­
тереса к  чтению.

Задания для выборочного чтения не только 
помогают усвоению содержания, но и  обога--- 
щают речь обрайкымр выражениями; например, 
перечитывает ответы на вопросы, какое утро — 
дети отакечают: утро морозное; какое солныш­
к о — яркое; как блестят глазки — как звезды 
блестят я  т. д. Д л я  упражнений над вырази­
тельностью чтения даю тся задания и указания, 
как провести: коллективную декламацию, на­
пример, «Ко дню птиц», чтение на голоса, 
по ролям и т. и.

В систему упражнений по развитию реч«д 
входят три основных раздела:

1) ‘Пополнение и уточнение словаря детей;
2) Построение предложений^
3) Построение связной речи.

• К первому разделу относятся: а) объясне­
ние непонятных слов, данное в  сносках;

б) пополнение словаря образными выражени­
ями при выборочном чтении; '

в) классификация предметов; например (на 
стр. 4), дети по картинке сначала называют 
перелетных птиц, потом птиц зимующих; i> 
другом месте дети классифицируют хвойные-и 
лиственные деревья; посуду металлическую, 
глиняную и деревянную, учебные вещи* иг­
рушки-, мебель и т. д.

Ко второму разделу относятся следующие 
упражнения:

1) Закончить предложение одним из слое, 
данных в. справочнике.

2) Дать полный ответ на вопрос (например, 
на стр. 169).

3) Построить предложения, соединяя да 
смыслу слова из двух разделов.

4) Н а основе причинно-следственной связи 
■соединить/по смыслу части предложения, раз­
мещенные в  двух столбиках.

К  третьему разделу относятся:
а) Рассказывание прочитанного по плану. 

Чтобы выработать у детей умение толково 
и выразительно рассказывать прочитанное, не­
обходимо научить детей составлять илам. Наи-
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бо.лее подходящим материалам д л я  первона­
чальных упражнений по составлению плана 
являются короткие динамические рассказы с 
ясною последовательностью действий.

Такое, например, рассказ Л . Толстого «ГИ- 
,-кар». Д ля  конкретного* восприятия! детьми 
структуры рассказа в книге даны картинки. 
Дети рассматривают их и каждой дают заго­
ловок, лучшие из заголовков учитель записы­
вает на доске.

Д ля лучшего усвоения текста учащиеся что 
частям плана проводят вьгбороч-ное чтение, за­
тем передают содержание рассказа своими 
словами, пользуясь при этом картинками в 
хрестоматии, а более сильные могут расска­
зать по плану уже самостоятельно,без картин.

Следующим! видом воспроизведения прочи­
танного является рисование детей к рассказу. 
Картины, нарисованные детьми карандашом 
или словами, возбуждают деятельность вооб­
ражения и способствуют творческому воспри­
ятию детей.

Подобного рода1 задания даны к некоторым 
рассказам (например, на стр. 87). Кроме того 
■в хрестоматии указаны и другие виды со­
ставления плана, яапример, распределить з а ­
головки, данные составителями книги в д е ­
формированном виде по частям рассказа (стр. 
112, 149, 174).

Указанные приемы, проверенные на практи­
ке, дают хорошие результаты: дети к концу 
■года приобретают кавыки в составлении пла­
на (иод руководством! учителя) и уменье 
рассказывать небольшие рассказы, особенно 
сказки.

б) Творческое рассказывание в связи с  про^ 
читанным по аналогии из своей жизни или 
внеклассного чтения.

в) Творческое продолжение прочитанного с 
перенесением 'действий или явлений в  другой 
период временя. Например, после чтения 
статьи «Деревенская1 улица утром» учащиеся 
рассказывают, что будет на этой улице ве­
чером1.

г). Рассказывание not картинкам. В кциге 
предложены детям разные виды устных со­
чинений: 1) по дзум картинкам, расположен­
ным во временной последовательности собы­
тий, например «Туда и обратно»; 2) по не­
скольким картинкам, передающим разные дей­
ствия одного предмета, например, работа л о ­
шади; 3) по одной картинке («Дети зимой в' 
лесу»). Чтобы облегчить детям составление' 
рассказа, вег картинки сопровождены вопро-- 
сами.

Работы по картинкам являются лучшим' 
средством для  развития речи, поэтому книга’ 
для чтения снабжена достаточным количе-- 
ством иллюстраций, в числе которых помеще­
ны репродукции с картины Саврасова «Грачи: 
прилетели» и Шишкина «В сосновом лесу». 
Использование картин в книге отнюдь не 
исключает упражнений детей по стенным кар­
тинам1 в красочном виде.

Так как учащиеся в I классе плохо вла­
дею т техникой письменной речи, то и упраж­
нения по картинам и другие упражнения по 
развитию речи проводятся преимущественно в 
устной форме.

Ц . А . А д а м о в и ч  
Мпск. обл. институт, 

усоверш енст вования учит елей

УРОКИ ЧТЕНИИ

Каждому известно', какое огромное значение 
в жизни человека имеет книга.

Книга — это дверь, через которую входит 
в  душу взрослого и ребенка жизнь во всех 
ее многообразных проявлениях. Книга откры­
вает сокровищницу умственных богатств, на- 
коп ленньих поколениями.

Но книга' мертва, если человек, пользую­
щийся ею, не умеет извлечь из нее' в .’его, 
что она в себе «одержит.

Уменье это должна вырабатывать ' в детях 
школа.

Жестоким: упреком старой дореволюционной 
школе звучат слова Максима Горького:

«Изучение грамоты под руководством дяди, 
а потом уроки чтения в школе не дали ему 
никакого представления о том, что книга мо­
ж ет быть, интересной, а потому я- не оставили 
после себя сколько-нибудь заметного следа.

Но стоило ему в качестве мальчика паро­
ходного буфета столкнуться с поваром Сму­
рым, страстным любителем чтения- и поклон­
ником книги, и он понял, что значит книга: 
книги раскрывали ему новый мир, дав-aym си­
лы  дл я  перенесения тягостных испытаний его 
молодости-».

В нашей советской школе постановка обуче­
ния чтению тоже еще далеко не на высоте.

Уроки чтения часто еще являются такими 
уроками, где царит скука, где пропадает со­
вершенно понапрасну для ученика много дра­
гоценного времени, где очень много, подчас, 
пустых, ненужных разговоров. Учитель неред­
ко не учит ученика читать так, чтобы он мог 
увидеть в читаемом все, что1 показывает ав­
тор, не умеет вызвать х  читаемому ж ивого 
интереса.

Среди учителей есть еще люди, сами плоха 
знающие книгу, сами не понимающие многого, 
а с другой стороны, есть и такие, которые 
зная книгу, литературу, не владеют методикой 
обучения чтению.

Объяснительное чтение является такой си­
стемой обучения чтению, которая в  руках 
умелого педагога обеспечит правильное разви­
тие навыков сознательного чтения.

Объяснительное чтение, не самоцель. Оно — 
путь, ведущий к самостоятельному сознатель­
ному чтению. Оно — средство д л я  правильно­
го развития логического мышления и речи 
учащихся.

Глубоко вскрывая сущность о б ъ таятел ьн о -
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го чтения, Бунакда с предельной ясностью 
показал, что объяснительное чтение включает 
в себя выяснение всех сторон читаемого, не­
разрывно между собою связанных. Все долж ­
но стать ясным взору ребенка в читаемом и 
значение каждого слова, и значение предло­
жений, и связь между ними, и основная 
идея, и само построение рассказа, стихотво­
рения и вообще любого произведения.

Из йсего многообразия приемов объясни­
тельного. чтения учитель выбирает в одних 
случаях одни, в  других — другие, в  зависимо­
сти от характера читаемого произведения, от 
развития класса и,др.

Однако, никакие приемы объяснительного 
чтения ни в отдельности, ни в совокупности 
не достигнут никогда цели, если учитель не 
сумеет правильно организовать на работу 
класс.

Эта организационная сторона является 
одним из самых слабых мест в постановке 
обучения чтению.

Первым условием является такая постанов­
ка каждой части "урока, при которой ' дети 
ощущают, что они делают совершенно кон­
кретную работу. А для этого всегда в их со 
знании должны быть ясны цель и результаты.

Если учитель ведет беседу, то дети в кон­
це концов должны представить себе, что они 
узнали из этой^еседы . Если ведется пересказ 
прочитанного — ученики должны хорошо от-' 
дать себе отчет относительно качества их пе­
ресказа. Если дети читают про себя — они 
должны знать, для чего это они делают, т. е. 
иметь конкретное задание, выполнение которо­
го учитель проверит. Досадно бывает видеть 
на уроках втакую картину: учитель предлагает 
детям  читать про себя без всякого задания, 

■ученики совершенно механически выполняют 
это, а иные и совсем не выполняют, ибо рас­
сказ этот они уже читали, а никакой другой 
работы над рассказом им не предлагается.

Вторым условием правильной организации 
урока объяснительного чтения должно быть 
активное участие каждого во всякий момент 
работы. Обычно класс внимательно читает 
первый раз, а затем при вторичном чтении, я, 
особенно, при пересказе, активны в классе два 
человека — учитель и опрашиваемый ученик. 
Остальные в лучшем случае сидят смирно, 
бегают глазами по страницам книги, а по су ­
ществу отсутствуют, заняты с в о и м  мыслями. 
В худшем же случае начинают шептаться, раз­
говаривать, шуметь. Для того чтобы не по­
лучалось такого положения, необходимо в 
полной мере применять различные приемы 
классного разбора, давно известного в мето­
дической литературе, но забываемого.

При проверке чтения, подготовленного до­
ма, классный разбор заключается в том, что 
после оценки чтения вызванного ученика учи­
тель предлагает классу отметить, что уда­
лось в чтении и что не удалось. Вначале 
учитель сам дает такую характеристику и 
постепенно приучает к ней учеников. Это со­
здает у учеников критерий, развивает вкус к 
хорошему чтению. Эта коллективная работа 
весьма полезна. Часто учитель, пользующий­
ся этим приемом, прибегает к следующему: 
если кому-нибудь из учеников не понравилось, 
как вызванный прочел, то учитель предла­

гает ему самому прочитать, как надо. Класс 
слушает, затем разбирается, кто лучше про­
чел, как правильнее. Конечно такой разбор 
занимает время. Учителю, имеющему большой 
класс, приходится опрашивать за один урок 
человек 6—8. Весь урок ушел бы на разбор 
чтения всех вызванных. Этого не нужно. Но 
надо так сделать, чтобы на каждом уроке 
было разобрано качество чтения 2—3 уче­
ников.

П ересказ прочитанного должен проходить 
так, чтобы каждый внимательно слушал. А 
это возможно бывает тогда, когда учитель 
дает классу задание — слушать, с тем чтобы 
дополнить и, если нужно, исправить, и в то 
же время сам не мешает вызванному беско­
нечными вопросами, подсказывающими и сби­
вающими.

При чтении нового текста по небольшим 
отрывкам-приемом, сосредотачивающим внима­
ние учащихся именно на данном отрывке, яв­
ляется постановка задания всему классу, на­
пример: «Вася, читай первый отрывок. Все то­
ж е читайте и отметьте слова, какими опи­
сана наружность Петьки».

.По данному заданию отвечает вызванный, а 
затем по вызову учителя и еще кто-либо из 
класса. При этом очень хороша формулировка 
вопроса, которую мы встречали у ряда учи­
телей: «А ты как думаешь?» Такая постанов­
ка приучает учеников к  той мысля, что мож \ 
но по-разному думать о некоторых вещах, 
иметь свое мнение. Кроме того, такая фор­
мулировка не подсказывает ученику, п уче­
ник не знает, как оценил учитель ответ пер­
вого — положительно или отрицательно. ■ Он 
должен сам внимательно читать, слушать от­
вет вызванного и затем ответить сам.

Третьим условием является создание в клас­
се “таких хороших дружеских отношений меж­
ду детьми, чтобы класс был готов слушать 
каждого из товарищей, чтобы не было насме­
шек, не развивалось критиканство.

Все указанные условия необходимы для то­
го, чтобы уроки объяснительного чтения вели 
к  неуклонному улучшению качества чтения 
учащихся. т

Переходя непосредственно к методике про­
ведения уроков объяснительного чтения, нель­
зя не уточнить еще одного вопроса, кото­
рый часто задают учителю, а именно! како­
во взаимоотношение между объяснительным 
и выразительным чтением? Совершенно верно 
сказал один из методистов., что без объясни­
тельного чтения не может быть чтения выра­
зительного. Иначе говоря, вся работа над вы­
разительностью чтения должна идти от раз­
бора и уяснения смысла. Правильное понима­
ние смысла подскажет правильную интонацию. 
Некоторые учителя работу над выразитель­
ностью строят исключительно на подража­
нии, при чем чисто механическом!. Мы «аблю- 
дали такие уроки, на которых учитель без 
всякого разбора читал отрывок, дав детям? за­
дание— хорошо слушать, чтобы прочитать так 
же. Дети с хорошим слухом и памятью вос­
производили с точностью всю манеру чтения 
учителя.

Другие учителя в работе над выразительно­
стью всходят только от знаков препинания. 
Голосом должен быть показан вопрос, а ка-
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тавг нятонацня вопроса в зависимости от его 
смысла (радость, испуг и т. д .) — это учителя 
ее  интересует. Лучшие учителя ' работу над 
выразительностью ведут на основе тщатель- 
feoro разбора смысловой стороны.

Лета сами прекрасно находят нужную, инто- 
ЕЙЦ'по после уяснения смысла. Один ученик 
лзет одну интонацию, другой — другую, вы­
ясняется, какая из них лучше отражает смысл. 
Такая работа ведется, начиная с I класса.

На уроке в I классе учительницы Фвгуров- 
ской (Михневский- район Московской области) 
дети читали рассказ «Нужно дружно».

Вызванный мальчик очень грубо прочитал 
слова Володи, который отдает самой младшей 
девочке игрушку — пароход. Смысл слое В v  
лоди заключается в том, что и без этой иг­
рушки все обойдутся, пусть Лиза пгсает с 
ней.

Учительница остановила чтеца и в  корот­
кий беседе выяснила с детьми, что Володя, 
как старший, относятся к Лизе снисходитель­
но, ласково уступает ей.

Это выяснение подсказало детям совершен­
но иную интонацию слов Володи, которая в 
воспроизведена была тотчас в чтении. Здесь 
даже не потребовал с и показ учителя — так 
все стало детям ясно.

Работа, над выразительностью чтения на 
рснове объяснительного чтения это — боль­
шая воспитательная работа. Вникая глубоко в 
смысл читаемого, понимая положение, харак­
теры, поступки действующих лиц или прони­
каясь красотами описываемой природы, ребе­
нок испытывает [различные эмоции, начинает 
переживать то, что подсказывает автор. И 
зтн эмоции часто оставляют след  на всю 
жизнь.

Свои эмоции ребенок выражает в . интона­
ции чтения и этим и закрепляет их, и пере­

едает другим:.
'  Уроки объяснительного чтения очень мно­
гообразны, как по форме, так и по содер-'* 
жанию. В них никогда не должно быть штам­
па, шаблона. Каждый учитель вносит в них 
свои детали, подчас интересные и  своеобраз­
ные. Но, наряду с  этим, есть много учителей, 
которые плохо разбираются в основных прин­
ципиальных вопросах постановки уроков объ­
яснительного чтения. У этих учителей попыт­
ки перестроить свои уроки в направлении 

;объяснительного чтения ведут к тому, что 
урок выходит однобоким: он или превращает­
ся в сплошной разговор по поводу или даже, 
не по теме читаемого, а чтения по существу 
нет; или основное внимание уделяется выяс­
нению значения отдельных слов, но нет углуб­
ленной pafiofH над идеей произведения, его 
композицией. Разговор «по поводу» вместо 
тщательного анализа текста приводит к  таким 
явлениям, как непонимание учениками ряда 
слов, встречающихся в читаемом, произведу.-/,- 
нии, после окончания работы над ним1. С дру­
гой стороны, подробное объяснение слов без 
работы над содержанием в целом и над иде­
ей произведения оставляет п^ред. детьми за­
крытым’ самде интересное, нужное.

Из основных элементов объяснительного 
чтения остановимся1 на следующих: предва­
рительная подготовка к  чтению, первичное 
чтение, анализ произведения, при котором

особое значение имеет правильная катехиза­
ция, т. е. постановка вопросов, обобщение 
данных анализа и, наконец, заключительная 
часть урока.

Вопрос о подготовке к чтению, о предва­
рительной беседе блестяще разработан Ушин- 
ским. Он дал  непревзойденные образцы та­
ких бесед. Он выдвинул, обосновал и развил 
принцип ‘«Узнай саму вещь, а потом читай о 
ней».

В практике наших школ подготовка к 
чтению принимает порой уродливые формы, 
потому что сам учитель не представляет себе 
ясно цель данной предварительной беседы.

Можно указать следующие типичные приме-
■ ры неудачной подготовки к чтению.

1) Учитель сообщает детям заглавие' наме­
ченного к чтению рассказа и передает корот ■ 
во содержание рассказа. Непонятно— зачем 
это делается, тем более в III й IV классасх.

2) Учитель в предварительной беседе дает 
детям очень много материала, который ника­
кой связи с читаемым не имеет. Так, напри­
мер, перед чтением басни «.Волк и журавль» 
учительница Ш1нут 10 употребляет на воспро­
изведение всего, что дети знают о волках, 
тогда как здесь достаточно было вспомнить 
об отличительных свойствах в о л к а— злость, 
жадность.

Или, например, вд II классе учитель перед 
чтением стихотворения Тютчева «Весенняя 
гроза» предлагает детям рассказать о случая-х 
во время грозы; дети рассказывают о траги­
ческих случаях (молнией человека убило); в 
стихотворении же совершенно иная тема: в 
нем дано описание весенней грозы; таким об- 

. разом; в данном случае не было никакой свя- 
ак между предварительной беседой и_ чтени­
ем. Другое дело, когда учитель в предвари­
тельной беседе выяснил бы с детьми, что бы­
вает перед грозой (душно, пасмурно, тучи 
низко, все затихает) и как легко становится 
после грозы (легко дышать, поют птички, 
солнышко выглядывает и т. п.). Воспроизведя 
в памяти детей все эти яркие представления, 
учитель подготавливает детей к  пониманию 
образов, стихотворения Тютчева.

3) Предварительная беседа часто бывает 
малосодержательна. Например, перед чтением 
рассказа «Тигренок» учительница спросила, 
кого называют тигренком _ и как называют ма­
леньких детенышей других животных. Это за ­

дуем никак не используется. Иная картина на 
другом уроке, где учительница с целью под­
готовки к чтению показала детям картину' 
«Тигр». Дети рассмотрели ее, поняли, какой 
это страшный зверь. А затем при чтении 
следили, какие ухватки и, ловадки взрослого 
тигра проявлял тигренок. И им совершенно 
ясной стала необходимость продажи тигренка 
в  зоопарк.

4) Чрезвычайно важным является вопрос о 
введении в предварительную беседу или рас­
сказ учителя различных сравнений. Чтобы 
хорошо, глубоко сравнить, ^ва явления при­
роды, чобщеьтвенной^ жизни надо- оба явления 
хорошо знать. Иное сравнение будет фор­
мальным. Некоторые учителя очень любят во 
вводной беседе, до чтения детьми даниого 
Произведения, давать им готовые, совершенно 
схематические сравнения. Например, перед

15
Вологодская областная универсальная научная библиотека 

www.booksite.ru



чтением рассказа «Петька на даче» уМителыш- 
ца говорит о  том, как  жили дети до  револю­
ции и что дала детям советская власть. Д ля1 
чего эта, схема? Иное дело-., если учащиеся1, 
читая рассказ,- проникнутся1 глубокой симпати­
ей к  Петьке, лойм!ут безотрадность его ж из­
ни и затем сами сравнят бесперспективность 
той далекой жизни с жизнью советского ре­
бенка, иерея которым аткры-ты все дороги.

Учить детей сравнивать, сопоставлять по 
свойству, по контракту необходимо, но; надо 
учить их это- делать самим и сравнивать кон­
кретно. Л для этого не нужны схемы и яр­
лыки, а нужно глубокое понимание конкрет­
ных явлений и посильное данному возрасту 
обобщение.

Отсюда вопрос — когда1 надо дать ученику 
сравнение? Многие учителя прекрасна пользу­
ются методом сравнения в  заключительных 
беседах и при организации творческих работ 
учащихся- в  связи1 с прочитанным.

5) В погоне за «увязкой» с современностью
учителя также допускают часто грубые ошиб­
ки. Материал современности привлекается ино­
гда в виде механического привеска, ничего не 
дающего детям: учитель, например, говорит
детям о Великой Отечественной войне, о  ф а­
шизме вне органической связи с основными 
.вопросами читаемой Статьи. Так, одна1 из учи­
тельниц, считая необходимым предпослать 
чтению рассказа' Горького «Пене» вводный 
.рассказ, строит последний так: говорит о  ме­
стоположении Италии, о  ее природе, климате 
и1 затем подробно' рассказывает об Италии, как 
союзнице Германии, и последующем выходе 
Италии из войны. Последняя часть рассказа 
учителем в дальнейшей работе не использует­
с я  и  только отвлекает детей от содержания 
рассказа Горького.

М ежду тем, продуманное, умелое использо­
вание материала современности вызывает ин­
терес детей, заставляет их самих думать и в 
результате имеет большое познавательное и 
воспитательное значение. Рассказать о  траги­
ческой судьбе Италии, о  борьбе итальянских 
патриотов с  немецкими захватчиками нужно и 
целесообразно после того, как  расскав «Пене»' 
прочитан я  разобран. У детей перед глаза­
ми — живой образ Пепе, все симпатии детей 
натравлены к  .живому, любознательному, 
остроумному мальчику. Рассказав ученикам
об Италии, учитель ставит вопрос: «Взрослые 
люди думают о Пепе по-разному, ю'дни гово­
рят, что Пепе будет анархистом, другие — что 
он будет поэтом, а как вы себе представляе­
те, как  вел бы себя Пепе, став взрослым ко 
времени теперешней войны, с кем и на чьей 
стороне он сраж ался бы?»

В связи с  таким вопросом вполне уместно 
творческое продолжение рассказа Горького о 
том, к ак  Пепе стал взрослым.

6) Часто серьезные ошибки допускаются! в 
предварительной беседе при объяснении .«не­
понятных» слов1.

Некоторые учителя, во-первых, исходят из 
очень проблематического представления о том, 
какие именно слова должны быть непонятны 
детям; во-вторых, они берут много слов, не 
выделяя из них таких, без- понимания которых 
дети! не поймут содержания и основной мыс­
ли рассказа, намеченного дл я  чтения. При

чем все намеченные «лова учитель. Объясняет 
сам в  порядке ик следования или предлагает 
объяснить ученикам^ М ы наблюдали уроки, 
когда на доске красовалось д о  полутора д е ­
сятка слов, намеченных к  объяснению до чте­
ния.

В обоих случаях учитель не приучает д е ­
тей, читая, думать самим о  значении того или 
иного слава, самим, решить, что понятно и что 
непонятно'. Кроме того есть слова, которые 
непонятны детям вне контекста, а встретив 
ик в  тексте, ученик сумеет в  эти слова вне­
сти конкретное содержание. Иной раз сяо не 
будет точным, тогда дело учителя уточнить. 
Наконец, объяснение случайно стоящих р я ­
дом слов* часто бесцельно —■ дети забывают 
эти слова, особенно в- младших классах.

О днако словарная работа, должна иметь ме­
сто в предварительной подготовке к  чтению.

Прекрасный образец этой работы мы видим 
у двух учительниц Па в лав о-Пос адского!, райо­
на Московской области. Одна из! них в
III классе перед чтением!# рассказа Горького 
«Забастовка в Парме» выделила слова «заба­
стовка» и имя итальянского патриота Гари­
бальди, рассказала о  том, как  в капиталисти­
ческих странах рабочие ведут борьбу с  капи­
талистами, рассказала о  рабочей солидарно­
сти. .Затем рассказала, детям о  Гарибальди. 
Остальные слова объяснялись при чтении. 
Очевидно, что без понимания сущности заба­
стовки и борьбы рабочих дети н е . могли . бы 
понять, зачем детей из Пармы принимают ра­
бочие Г енуи.

Другая учительница1 IV класса перед чте­
нием рассказа «Пене» дала' учащимся пред­
ставление об Италии. П оказала ряд картин с 
итальянскими пейзажами и умело ввела в  свой 
короткий, но яркий рассказ ряд слов. «Смо­
трите, какая прекрасная вилла — белая, с ко­
лоннами. А вот по стене глицинии вьются. 
Эти весенние лиловые цветы гроздьями» 
и т. п.

У  детей новое слово тесно связывается с 
совершенно' конкретным содержанием,, а  затем 
при чтении значение этого слова закрепляется.

7) Чтению ряда рассказов в I и II классах 
необходимо^ предпосылать не только беседу, 
но и (большую работу, связанную с  наблюде­
ниями, постановкой опытов, одним словом — 
познание самой вещи. Значение этой работы, 
к  сожалению, часто недооценивается, учите­
лем. Так, чтению рассказа Толстого «Человек 
под снегом» учительница предпослала очень 
поверхностную беседу о  том, какое описы­
вается здесь время года; «акая погода. Сооб­
щила детям, что под снегом тепло. Этого, в 

данном случае, конечно, недостаточно. Чте­
нию такого рассказа должны предшествовать 
предметные уроки, чтение деловых статей, 
знакомящих детей с плохими и  хорошими 
■проводниками тепла, беседы О' значении снеж ­
ного покрова для  озимых полей. В общем 
дети должны получить ряд знаний, закрепить 
их. Тогда, чтение Толстовского рассказа даст 
возможность детям самостоятельно понять, 
почему Арефий не замерз под снегом.

8) |И ногда предварительная беседа имеет 
целью вызвать в  памяти детей произведения, 
аналогичные с намеченными для чтения или 
по теме, «ли по 'форме. Это обычно очень
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короткие, ко полезные беседы, заранее на­
правляющие мьссль детей на возможность об­
общения. Так, перед чтением сказки «Храб­
рый заяц» педагог предлагает детям вспом- 
е п т ь  сказки, о  каких животных они читали, 
вспомнить, какими изображаются животные. 
И затем переходят к чтению новой сказки.

Обобщая все сказанное о предварительной 
подготовке к чтению, можно указать несколь­
ко видов предварительной беседы, которые 
учитель должен использовать там. где это 
уместно, в зависимости от характера читае­
мых произведений.

1. Беседа, цель которой дать ученику необ­
ходимые знания, без которых он не сумеет 
правильно понять ни содержания рассказа, ни 
главной мысли его.

Здесь уместно использование картин, поста­
новка наблюдений и опытов. Большое значе­
ние имеет хороший рассказ учителя, правиль­
но проведенная словарная работа. Здесь же 
используются и знания, уже имеющиеся у д е ­
тей. В такой беседе некоторые учителя умело 
подчеркивают то существенное, что поможет 
затем понять основную мысль.

Интересна я  этом отношении беседа, прове­
денная одной учительницей Павлозо-Посад- 
ского района в I классе перед чтением ска- 
«очки «(Козел». Чтобы понять, как мог козел 

-уйти от волка, надо представить себе, что 
козел! шел по лесу очень осторожно и, начи­
ная разговор с волком — «ты не смерть ли 
коя, ты не съешь ли меня», он был уже го­
тов к  прыжку в юусты. Осторожность козла 
мотивируется так, что козел знает, кто его 
враги в лесу. Чтобы подвести детей к этому, 
педагог в предварительной беседе выяснил, 
кто  враги козла, и установил, что козел 
своих врагов знает и остерегается их.

' При разборе поведения козла, дети живо 
'вспомнили то, о  чем! говорили предварительмоч 
и сумели самостоятельно разрешить вопрос, 
почему козлу удалось уйти от В'Олка.

Не менее интересна подготовка к  чтению 
рассказа «Ширшов» в IV классе у учитель­
ницы Кунцевского района т. Немправой. Здесь 
мы имеем удачное сочетание рассказа учителя
о  полярниках на дрейфующей льдине, расска­
зов учащихся о  том ж е и словарной работы. 
Учащимся дается задание дома прочитать рас­
сказ. Перед заданием проводится краткая 
беседа об экспедиции Панамина. Называются 
фа,милин отважных полярников, устанавлива­
ются даты  начала и конца экспедиции, отме­
чается трудность и ответственность работы на 
дрейфующей льдине.

Объясняются слош , обозначающие сущ е­
ственные предметы, слова, являющиеся тепмчг- 
иа.ми, которые учащиеся IV класса обязаны 
знать. Слова и объяснения их записываются 
учащимися в словарики.

Полюс, Ледовитый океан, Северное море — 
асе это Арктика.

Растения, засушенные и распределенные по 
таблицам — гербарий.

Прибор, увеличивающий предмет во много 
раз — микроскоп.

Дрейфующая; льдина — это двигающаяся 
лъдкна.

2. Беседа с целью вызвать у детей ж>: по­
минания, эмоции, которым будут соответс1в о -.
! Начальная школа, № 7

вать эмоции при чтении намеченного расская?.
В такой беседе особенно важно соблюдать 

чувство .меры: учитель не должен идти на- 
поводу у детей, которые в своих рассказах 
могут увести далеко в сторону и превратить 
беседу в длинные рассказы. Такая беседа 
особенно хорошо прокодит там, где у учителя 
с детьми созданы искренние, глубокие отно­
шения, основанные на любви и уважении.

3. Беседа, имеющая целью воспроизвести 
ранее прочитанное. Такая беседа обычно н уж ­
на тогда, когда читаются произведения, кото­
рые могут быть объединены одной темой, 
например «Героические люди», «Дети-герои».

Сюда же относятся и сезонные материалы 
в младших классах, например, по теме «Вес­
на», «Зима» и т. п. В этих случаях воспроиз­
ведение рапее прочитанного необходимо для 
того, чтобы настроить мысль детей в опреде­
ленном направлении, сосредоточить их внима­
ние на том, что характерно для данной темы. 

Вариантов предварительных бесед может 
быть много. Но каждый из них будет слу­
жить для разрешения определенной задачи 
введения в содержание читаемого и подготов­
ки соответствующих переживаний.

Какоз бы ни был в каждом данном1 случае 
характер предварительной беседы, учитель, 
намечая ее, всегда должен поставить перед 
собою вопрос о том, как будет использован 
материал этой беседы в дальнейшей работе 
над рассказом. Неиспользование материала 
обесценивает всю подготовку к чтению, д е ­
лает ее напрасной. Если в беседе даны были 
детям знания, необходимые для понимания 
описываемого в рассказе, надо в процессе 
чтения проверить, как ученик связал эти зна­
ния с конкретными образами, правильно лз 
нанял эти образы, закрепилось ли в его со­
знании значение слот, объясненных в предва­
рительной беседе, и т. п.

Если в беседе вызваны были воспоминания, 
эмоции, в  процессе чтения надо сопоставить 
их с тем, что описывает автор в рассказе, 
стихотворении.

Если беседа проводилась с целыо воспро­
извести прочитанное ранее, то в заключение, 
после чтения, следует использовать весь этот 
материал для обобщения.

Вторым ' существенный вопросом методики 
объяснительного чтения является вопрос о 
первичном чтении. Часты .«поры между учи 
телами: Как читать в первый раз — целиком 
пли по частям? Кто должен читать в первый 
раз — учитель классу вслух или сами дети?

При разрешении этих вопросов, как я  мно­
гих других методических вопросов, не может 
быть раз навсегда установленного правила. 
Разрешать их необходимо в каждом случае 
особо, в зависимости от характера читаемого 
«материала, задач, которые ставит перед собой 
учитель, возраста учащихся и развития тех­
ники чтения.

Сразу целиком надо читать коротенькие ли­
рические стихотворения, художественные про­
заические произведения или главы из них 
для того, чтобы поставить детей лицом к ли­
цу -с писателем, чтобы не раздробить целост­
ности восприятия художественных образо-в. Но 
если произведение трудно или если оно при­
ближается к деловой статье, то вовсе нет
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нужды непременно читать его сначала цели­
ком, а уже потом по частям.

Так же следует разрешать вопрос: кто чи­
тает сначала — учитель или сами ученики. 
Возможно и то и другое.

Иной раз прочитает учитель или хорошо 
читающий ученик, а иной раз первичное чте­
ние будет дано как чтение про себя.

Но в обоих случаях это чтение должно 
быть целенаправленным, и учитель обязатель­
но должен проконтролировать, что дало детям 
эго первичное чтение. После чтения в целом 
(кто бы ни читал) необходима короткая бе­
седа.

Совершенно непонятными и необоснованными 
являются нижеследующие факты, наблюдав­
шиеся нами в начальных классах школ М ос­
ковской области.

Учитель, наметив для чтения в классе рас­
сказ Андреева «Петька на даче» (IV класс), 
дает учащимся задание— дома прочитать этот 
рассказ. А урок чтения начинает потом не с 
проверки того, что и как усвоено детьми из 
самостоятельного чтения, а с вторичного чте­
ния всего рассказа в целом, при чем читает 
уже сам учитель. Ко-нчив читать, учитель, не 
задав ученикам ни одного вопроса, переходит 
прямо к чтению, этого рассказа по частям.

Таким образом получается совершенно бес­
контрольное чтение детьми и бесцельное чте­
ние учителя детям вслух. К сожалению, та­
кое чтение не является в  школьной практике 
исключением.

Беседа после первого чтения в целом 
обычно заключается в том. что ставятся 2—3 
вопроса по содержанию с целью убедиться, 
как дети поняли прочитанное или прослушан­
ное: самую фабулу рассказа, смысл поступков 
героев его, или — что кому больше понрави­
лось, каково отношение детей к  поступкам 
действующих лиц и т. п.

Учительница Немирова Кунцевского района 
Московской области очень хорошо поставила 
контрольные вопросы после самостоятельного 
чтения учениками дома рассказа «Ширшов». 
Эти вопросы дали возможность установить, 
кто из учащихся внимательно читал рассказ 
и запомнил все основные заслуги и дела 
П. П Ширшова. Собственно говоря, постав­
лен был один вопрос: «Кто был П. П. Шир­
шов?» Учащиеся перечисляли: участник экс­
педиции на дрейфующей льдине, Герой Совет, 
ского Союза, директор Арктического институ­
та, Депутат Верховного Совета. После этого 
было начато вторичное чтение с подробным 
разбором.

Если чтение дается как чтение про себя, 
следует заранее поставить перед учащимися 
задание в виде вопросов, которые должны 
иметь в виду не детали, а основное.

В беседе после первого чтения в целом> нет 
надобности все вопросы разрешать до конца, 
до полного уточнения; некоторые из них 
должны остаться пока нерешенными с тем, 
чтобы в процессе дальнейшей работы разре­
шение их становилось более полным. Но учи­
телю необходимо каждый не совсем разре­
шенный вопрос иметь на учете, с тем, чтеоы 
возвращаться к нему в процессе работы. А по 
окончании работы не долж но остаться нераз­
решенных вопросов.

В основном вопрос о чтении произведения в 
целом и по частям можно разрешить так: ра­
боту над художественным произведением 
мож1но начинать с чтения его в целом учи­
телем или самими у ч ен и к а»  с последующей 
беседой по прочитанному в целом. В ряде 
случаев и художественное произведение мож­
но читать сразу по частям. Но части должны 
быть крупные, и чтение каждой из них сопро­
вождаться беседой по основным вопроса.м.

Иной подход к  чтению деловой статьи. 
Здесь нет художественных образов. Ц ель та­
кого чтения — получить из читаемого некую 
сумму знаний. Следовательно, читать статью 
в целом нецелесообразно, а надо сразу чи­
тать ее по частям тщательно и детально1 раз­
бирая каждую часть, а затем суммируя и 
обобщая изложенные в статье факты.

Третьим из числа основных вопросов мето­
дики объяснительного чтения является вопрос 
разбора, анализа читаемого.

Учитель обязан твердо знать, что разбор с 
учениками читаемого произведения имеет по­
лью научить детей разбираться в читаемом 
самостоятельно. От качества разбора зависит 
качество понимания. Каждый прием разбора 
должен вскрыть перед учащ им и новую сто­
рону в прочитанном, при первом чтении 
ускользнувшую из поля внимания, или проста 
не понятую, не прочувствованную.

Правильно поставленный разбор не только' 
помогает учащемуся глубже проникнуть в 
сущность читаемого, он является серьезной 
работой над языком. Перед учащимся рас­
крывается богатство языка писателя. Учащий­
ся постепенно приучается ценить в читаемом 
не только, что написано, но и как написано.

Наконец хороший разбор приводит учащ е­
гося к  необходимости понять мотивацию по­
ступков людей, изображаемых писателем, и 
дать соответствующую оценку им. В процессе 
разбора закрепляются симпатии детей к опи­
сываемым героям. Только делается это не 
путем морализирования, а путем раскрытия 
конкретных сторон литературного образа и 
последующего обобщения. О качестве разбора 
можно судить по отношению учащихся к  
разобранному произведению. Можно так засу­
шить разбором произведение, что оно станет 
для учащихся нелюбимым.

Нам пришлось однажды в беседе с учащи­
мися VI класса спросить, нравится ли им 
стихотворение Лермонтова «Три пальмы». По­
лучился дружный ответ: «А ну его! Что в 
нем хорошего?»

Произошло это от того, что долго, нудно 
и скучно разбирал педагог эту чудесную 
вещь Лермонтова.

Разбор ведется двояким способом: от об­
щего к частному и наоборот.

Разбор от общего к частному целесообразно 
проводить при чтении произведений недлин­
ных, с простой фабулой, таких, где основным 
является изображение поступков героев., где 
мало описания и прост и вполне понятен 
язык.

Разбор может в этих случаях начинаться 
сразу с выделения главных частей произве­
дения, при чем это выделение идет или тот­
час по окончании первого чтения, или с этой 
целью произведение перечитывается еще раз.
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Ч_?:га тогда выделяются попутно с чтением.
. .осле того как выделены основные части, 

■этннается перечитывание с подробным раз­
бором каждой части.

Выделение частей здесь имеет целью за­
крепить в сознании детей ход развертываю­
щихся событий и композицию рассказа или 
стихотворения.

Так можно начать разбор рассказов и ети- 
.тотгюрсний: «Холопские дет-,: и барские щеня- 
т-->, «Льдина холодина», «Дед Мазай и зай­
цы», «Генерал Топтыгин» (III класс); «Петька 
аз даче», «Крестьянские дети» (IV класс).

Произведение, где и фабула сложнее, н 
язык труднее, и описаний много, где автор 
показывает не столько поступки, сколько пси­
хологию действующих лиц, целесообразнее 
начинать разбор с тщательного анализа каж­
дой отдельной части и постепенно из отдель­
ных кусков воссоздавать цельные образы, ха­
рактеры.

Так, полезно разобрать главу из романа 
Гончарова «Сон Обломова», «Каштанку* Ч е­
хова и др.

В детальном разборе надо сочетать работу 
над содержанием и над языком каждого раз­
бираемого отрывка.

При проведении разбора лучшие учителя 
справедливо считают необходимым применять 
различные виды чтения, выбирая их з зависи­
мости от характера читаемого отрывка. Один 
отрывок читается вслух с опросом по каждо­
му почти абзацу или даже предложению, 
другой дети читают про себя с тем- или дру­
гим заданием, третий подготавливается разбо­
ром для выразительного чтения.

Вместе с тем очень удачен разбор, когда 
учитель, анализируя с детыми детали, попут­
но подчеркивает то, что для всего произве­
дения является осясветим. Это хорошо л о д е о -  

дит учащихся к выяснению основной мысли 
произведения.

Иллюстрируем все эти положения примером. 
Учительница Кунцевской школы №  6 инте­
ресно провела во II классе чтение и разбор 
рассказа Горького «Как семеро плотников 
переходили через речку». После чтения рас­
сказа учителем и короткой беседы по содер­
жанию (. ро кого мы прочитали? Что с ними 
случилось? Кто из плотников был руководи­
телем, вожаком ври переправе? Когда плот- 
инкам грозила самая большая опасность? К а­

кой случай помог плотникам спастись?), учи 
телъница перешла к чтению этого рассказа 
по частям шестью учениками. Вопросы к каж ­
дой прочитанной части очень разнообразны 
касаются разных сторон прочитанного.

Приводим' вопросы к  1-му отрывку:
1) Вопросы по содержанию. Кто рассказы­

вает о происшедшем? Что случилось?
2) Вопросы к изобразительным средствам 

писателя.
Прочти как сказано про взлом льда 

(«Вверху зашуршало зловещим шорохом»).
Почему рассказчик назыьает шорох злове 

щнм? (Выясняется, что он предвещает несча- 
стие.)

А еще что сказано?
«Корка льда океана горбилась».
3) Вопрос, выясняющий переживания рас­

сказчика и показывающий, как это пережи­
вание описало:

Как чувствовал себя рассказчик?
Прочтите, как об этом сказано.
(«Испуг схватил меня за горло...» и т. д.).
В дальнейшем, к подобным вопросам по 

чтению каждой части добавляется вопрос, 
выясняющий основное — роль Осипа во всем 
этом происшествии.

При чтении 2-й части спрашивается', как 
командовал товарищами Осип, что делал он 
сам? При чтении 3-й части — почему Осип 
не велит помогать утопающему Макею всем 
сразу? При чтении 4-й части обращается вни­
мание на то. что Осип «скакал как заяц» и 
выясняется, зачем он это делал, и т. д.

Каждый ответ на заданный вопрос связы­
вается с чтением отдельных слов, выражений. 
Таким образом идет серьезная работа над со­
держанием и языком произведения.

В результате такого разбора у детей нака­
пливается ряд совершенно конкретных обра­
зов, ярких представлений, уточняются мотивы 
поступков Осипа, и все это дает возможность 
(в заключение составить интересную, яркую 
характеристику Осипа.

В результате, таким образом, недаром про­
шла работа над рассказом. Читали много, 
перечитывая, усовершенствовали навык чтения 
я вместе с тем углубляли понимание; у детей 
возник большой интерес к рассказу, ярким в 
сознании детей остался образ самоотвержен­
ного товарища—  Осипа.

Вот такие уроки чтения нужны советской 
школе, советским детям.
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А .  Д а в ы д о в а  
У чит ельница  К ун ц е вск о й  ш колы  
№  1 М осковской  област и

ОБЪЯСШ1ТЕЛЫ1ОЕ ЧТЕНИЕ РАССКАЗА ГОРЬКОГО «ПЕНЕ»

(И з опы т а )

В этом году у меня IV класс. Сорок с 
л и ш и  человек приняла я осенью от моей 
предшественницы. Уроки чтения я- сама очень 
люблю. Полюбили их и мои ученики. Произ­
ведения, напечатанные в хрестоматии, инте­
ресны для детей, но велики по объему я 
очень глубоки по содержанию.

Ни один рассказ- нельзя прочитать и да) 
конца разобрать в один урок.

Но я всегда так строю работу, чтобы пер­
вый урок дал  представление о  содержания 
рассказа в целом и вызвал в детях интерес 
к читаемому.

Рассказ Горького «Пепе» очень худож естве­
нен и ценен в  воспитательном1 отношении. 
Основное в- рассказе самый образ итальянско­
го мальчика Пепе, и поэтому в процессе 
чтения следует составить с детьми характе­
ристику Пепе.

'Выявляя отношение детей к Пепе, необхо­
димо вскрыть перед ними отношение Горького 
к  своему герою, направить внимание детей на 
то, что Горький любит Пепе, наделяет его 
положительными чертами и даж е шалости 
Пепе в  изображении Горького носят положи­
тельный характер. Работа над рассказом за­
нимает два урока чтения и между ними один 
урок развития речи, на котором дети пишут 
характеристику Пепе.

На первом уроке читается и разбирается 
рассказ по частям. Попутно составляется ха­
рактеристика Пепе.

На 2-м уроке' — уроке развития речи- дети 
пишут сочинение «Пепе», а третий урок 
посвящается раэбору лучших из написанных 
работ и заключительной беседе с  целью вы­
яснить отношение взрослых людей и самого 
автора к  Пепе.

Н а этом же уроке рассказ перечитывается 
в  целом'. Это уже упражнение в правильном 
и выразительном чтении. Читают ученики 
один за другим. Успеваю вызвать для чтения 
10 человек.

Перечитывают учащиеся рассказ с удовле­
творением', несмотря на то, что это уже не­
однократное перечитывание.

Я довольна. Моя цель достигнута. П одго­
товку к  чтению этого рассказа я провожу в  
виде недлинного, но яркого рассказа об И та­
лии, ее -климате, богатствах и красотах ее 
природы. Вспоминаем, где -находится Италия 
(географическая карта).

Начинаем работать над первой ча.-тыо рас­
сказа-, где Горький рисует о-браз Пе-пе. Эта 
часть очень красива, но трудна по я-зыку. Я 
сама читаю ее ученикам и задаю один лишь 
вопрос, что понравилось в этом отрывке. Д е­
тям понравился Пете. Они пока не вникли
з язык, в отдельные живописные -картины.

Предлагаю им прочитать отрывок про себя п 
постараться заметить подробнее, каков Пепе, 
что мы узнали о нем из этого- отрывка. Затем 
делаю  с детьми подробный разбор.

Так как дети приучены мною читать очень 
внимательно, ответы их правильны, точны. 
И в то же время дети хорошо ориентируются 
в тексте .подтверждая цитатами свои мысли.

Н а поставленный мною вопрос: «Какова на­
ружность П епе?»— дети прежде всего гово­
рят, что Пепе худенький, хрупкий. На мое 
предложение уточнить значение слова к р у п -  
к и й  получаю ответ, что он того и гляди 
сломается. Обращаем внимание на сравнение, 
которое дается- -в рассказе, и вы-ясняем, поче­
му Пепе сравнивается с былинкой (уточняю 
самое значение слов бы лччочка)  и ящ ерица  
(«бегает быстрее ловкой ящерицы»),

Спрашнвано затем у детей—  о чем- говорят 
лохмотья, в которые одет Пепе? Отвечают, 
что верно родители его очень бедны. После 
этого ставлю вопрос: «Каков Пепе по харак­
теру?» Ответы таковы: «Веселый, веем инте­
ресуется, любопытный».

Приходится уточнить значение слова л ю ­
бопы тный,  сопоставив его со словом л ю бо ­
знат ельны й.  Вносим поправку: Пене — любо­
знательный, Переходим к -подтверждению 
факта-ми наших положений о Пепе, разбору 
значения отдельных слов и выражений.

Задаю вопросы: «В чем выражается любо* 
знательность Пепе? И з каких слов Горького 
можно заключить, что Пе-пе любознателен?»

Выражение «цветы, ручьями текущие» дети 
объясняю т сами (их очень много, они покры­
вают все длинные полоски, как ручьи).

О  значении слова форесмь-ры  справляемся 
в  словаре. Выражения: «Птицы в чеканной
листве олив» и «малахитовое кружево вино­
градника» — объясняю  сама, так как у уча­
щихся -нет конкретных представлений, необхо­
димых для  восприятия данных с-бразов. Они 
знают, что такое оливы, виноградники, то  де­
тали, на которых построены образы, им неиз­
вестны. Я -стараюсь подробно описать листьт 
оливы и куста винограда, и тогда понятие 
«чеканная» и «малахитовое кружево» в созна­
нии детей ожизает, превращаясь в осязаемое, 
конкретное.

После разбора- отрывок перечитывается уча­
щимися с целью получить единое представле­
ние о Пепе, (Ведь единство было разрушено
анализом.)

Затем по плану, записанному мною на дос­
ке, ученик делает краткий пересказ прочи­
танного. (Кто такой Пепе? Где он живет? 
Его внешность. Его характер?) Рассказ п олу­
чается такой: «П-ene — маленький мальчик из 
бедной семьи. Жи-вет в Италии. Он худень­
кий, хрупкий, одет в лохмотья. Но он весе-
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лкй, никогда не унывает, все поет. Он очень 
любознательный. Его все интересует».

Этим рассказом положено начало характе­
ристики Пепе. Но характеристика еще непол-

з. На этом же уроке переходим к чтению 
следующей части рассказа. Я предупреждаю, 
что дальше познакомимся с разными случаями 
из жизни Пепе и посмотрим, как в них про­
являет себя мальчик.

Чтение «истории с яблоками» носит иной 
характер. Здесь не требуется детального раз­
бора отдельных слов, выражений. Попутно с 
чтением выясняем только значение двух слов: 
сальдо и синьора. Выясняем смьгсл разговора 
Пепе с синьорой, его невозмутимость и остро­
умие. Слежу, чтобы в чтении были даны 
детьми соответствующие интонации. Детям 
содержание отрывка очень нравится, вызывает 
веселый смех.

Поступок Петое я сознательно не ставлю 
на обсуждение, так как по существу говоря 
с нашей точки зрения это -— отрицательный 
поступок (мальчик употребил яблоки, которые 
ему поручила отнести синьора, для битвы с 
мальчишками). Но мы выясняем,

I. Внешность Пене.
II. Характер Пепе: 
веселый, любознательный, 
остроумный, находчивый.
Эта работа проходит очень быстро, так как 

Чэна подготовлена всем предыдущим. Когда 
план записан мною на доске, предлагаю во­
прос «нравится ли Пепе?» и предлагаю отзе- 
тить на него небольшим рассказом по плану. 

Вот рассказ вызванного ученика:
«Пепе мне нравится. Он очень веселый. 

Всегда бегает, поет. Ему все надо знать. Мне . 
нравится, что он остроумный. Яблоки все 
съел, а просит за работу 2 сальдо».

В заключение выясняем как сам Горький 
относится к Пепе, читаем последний отрывок, 
из которого ясна любовь Пепе к природе, 
еще раз подчеркивается его любознатель­
ность. На мой вопрос — чем отличается по­
следний отрывок, дети отвечают, что «очень 
красиво написано». Дальше четыре ученика 
читают места, особенно понравившиеся'. На 
дом задаю — подготовиться к  письменному 
изложению характеристики Пепе и заучить 
наизусть небольшой, по своему выбору отры­
вок из рассказа.

Н а другой день мои ученики писали сочи­
нение на тему: «Характеристика Пепе».
Большинство хорошо справились с этой рабо­
той.

Привожу две работы.

ХАРА КТЕРИ СТИ КА  ПЕПЕ

Пепе итальянский мальчик. Ему десять 
лет, он хрупкий, тоненький, одет в лохмотья, 
которые болтаются на плечах. Ж ивет Пепе 
очень бедно. Но Пепе не унывает, он бегает 
с  утра до вечера по берегу моря и откуда- 
нибудь постоянно слышится его голосишко. 
Пепе очень любознательный, его все зани­
мает: цветы, ящерицы, птицы © листве олив, 
рыбы на дне моря, -Пепе занимают даж е тре­
щины на камнях, он стоит и смотрит, как

будто читает жизнь камня. Пепе любит приро­
ду, он целыми часами сидит на берегу моря 
и наблюдает за жизнью животных на дне 
моря и за растениями. Пепе большой шалун. 
Вот, например, история с яблоками. Здесь  
одна синьора поручила ему яблоки отнести 
подруге. Но Пене по дороге подрался и 
мальчишками, и яблоки пошли на оборону. 
Пепе также остроумен, вот история с брю­
ками... Там он говорит: «Когда от многого 
берут немножко, это не кража, а просто д е­
лежка!» Люди говорят о Пеле, что он будет  
анархистом; другие говорят, что он будет и 
поэтом. Вот мнение людей о Пепе.

ХАРАКТЕРИСТИКА ПЕПЕ

Пепе — лет десять. Он хрупкий, тонешь 
кий, веселый, быстрый. Пепе весь день с  
утра до вечера ходит по берегу острова и 
поет. Его все занимает: цветы, птицы, ящери­
цы среди лиловатых камней. Пене часами 
сидит у берега моря и наблюдает за жизнью 
рыб, живущих в темных садах на дне моря. 
Пепе большой шалун, и он очень остроумен,' 
это мы видим из истории с яблоками. Одна 
синьора поручила ему отнести в подарок 
подруге яблоки ее сада. Когда Пепе нес яб­
локи. он встретил мальчишек, которые начали 
обзывать его ослом. И дошло до того, что 
они начали смеяться над его матерью. Пепе 
не выдержал и начал кидать в них яблокам. 
Он вышел победителем и подружился с вра­
гами. Мальчики и Пепе вместе съели остатки 
яблок. Пепе вернулся к синьоре только вече­
ром. Пеле остроумно отвечал на ее вопросы.

Люди, которые присматриваются к Пепе, 
видят в нем хорошие черты. Некоторые гово­
рят , что Пепе будет поэтам, а столяр Пас- 
квалино говорит свое: Дети будут лучше нас, 
и жить им будет лучше!

Многие верят ему.
Третий заключительный урок чтения я  на­

чинаю с разбора лучших из написанных детьми 
работ. Отмечаю, что в сочинении отражены 
все стороны личности Пепе, уместно употре­
блены образные выражения. Затем останавли­
ваю внимание детей на отношении взрослых 
к Пепе. Выясняем почему одни думают, что 
Пепе будет поэтом, а другие, что он будет 
анархистом. Перед письменной работой на 
этих вопросах я не останавливаюсь, боясь за­
грузить детей материалом. Но интересно, что 
многие все-таки написали об отношении к 
Пепе взрослых. Кончаем работу над расска­
зом перечитыванием его вслух уже без вся­
ких комментариев.

Рассказ так нравится детям, что перечиты­
вают они его с большим интересом. Все вы­
званные много десять учеников читали хоро­
шо, выразительно. Таким образом, разнообразя 
приемы, давая детям самостоятельную работу, 
ведя разбор содержания так, чтобы у детей 
возникали вопросы, чтобы дети были постав­
лены перед необходимостью хорошенько по­
думать, обращая внимание детей на язык про­
изведения, я добиваюсь того, что уроки ч т е ­
ния являются самыми интересными для меня 
и дл я  учащихся, и качество чтения каждого 
ученика непрерывно улучшается.
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Л .  ГГ. С к а т к и н

ОБУЧЕНИЕ ПРАВОПИСАНИЮ БЕЗУДАРНЫ Х ГЛАСНЫ Х

1.
Пргзошгег:-:;:к> безударных гласных в корнях 

слоз учителя уделяют много времени. В пе­
дагогических журналах помещено не мало ме­
тодических статей на тему о  безударных 
гласных. Однако, несмотря на значительные 
vcn.THfi учителей, тетради школьников пестрят 
ошибками на безударные гласные. Причины 
этого, по нашим наблюдениям, заключаются » 
том. что, во-первых, отдельные случаи право­
писания безударных в методике не диферен- 
цируются, во-вторых, не уделяется внимания 
обогащению словаря детей, чтобы облегчить 
им нахождение слов для определения пра­
вильного написания безударных гласных-, 
в-третьих, работа по обучению этому разделу 
орфографии проводится эпизодически (во вто­
ром полугодии во II кла-ссе), а не системати­
чески в течение всего срока обучения в на­
чальной школе.

2 .

Учебники я методики привадят одно жрлви- 
ло на все случаи правописания безударных 
гласных, рекомендуя подыскать родственное 
слово, в котором проверяемый гласный звуч 
находился бы под ударением. Однако ученики 
встречаются с разнообразными случаями напи­
сания безударных гласных, которые не могут 
быть подведены под одно правило.

Указанное выше правило оказывается не­
применимым к случаям так называемого чере­
дования гласных в корнях слов. Нагаример, 
проверять написание слова «умирать» сопо­
ставлением с родственным словом «мертвый» 
не только бесполезно, но и вредно, так как 
такое сопоставление может привести к не­
правильному написанию проверяемого слова. 
Упомянутое правило оказывается излишним 
при установлении написания безударного глас­
ного в ряде слов, где это написание может 
быть проверено путем изменения слова. Н а ­
пример. написание слова «столбы» излишне 
проверять сопоставлением1 со словом «стол­
бик», когда можно поставить проверяемое 
слово в единственном числе, где проверяемый 
звук окажется под ударением (столб).

Можно различать следующие случаи напи­
сания безударных гласных, имея в виду раз­
личные способы проверки правописания этих 
гласных:

1, Слова, в которых написание безударного 
гласного может быть проверено путей изме­
нения слова, а именно постановкой проверяе­
мого слова в единственном или во множе­
ственном числе. Слово «столы» пишется 
через о потому, что в единственном числе в 
этом слове звучит ударный о (стол). Чтобы 
узнать правильное написание слова «гора», 
мы изменяем это слово, ставим его во мно­
жественном числе (горы), где проверяемый 
гласный оказывается под ударением и звучит 
как о.

2. Слова, в  которых написание безударного
звука может быть установлено сопоставлением 
с родственным словом, где на -проверяемый

звук падает ударение. Например, в слове 
«лесник» пишется е, потому что е звучит я 
слове «лес», где на этот звук падает ударе­
ние.

3. Слова, в которых написание безударного 
гласного не может быть проверено ни изме­
нением слова, ни сопоставлением с родствен­
ными словами, например, «собака», «топор». 
Здесь буква о пишется по традиции.

4. Слова с чередованием гласных в корне. 
Например. «умирать» — «умереть», «кло­
нить» — «кланяться». (Эти случаи изучаются 
в V классе и в настоящей статье мы их 
рассматривать не будем.)

Правописание каждой из указанных групп 
слов с безударными гласными должно изу­
чаться отдельно, так как каждая из этих 
групп имеет свои особенности. Для разных 
групп слов с безударными гласными и прави­
ло правописания должно быть сформулировано 
особо.

3.

Д ля  всех случаев написания безударный 
гласных от учеников потребуется уменье вы­
делять ударный слог в слове и различать 
гласные звуки.

Поэтому изучению правописания безударных 
гласных предшествует обучение уменью на­
ходить ударные звуки в слове. Необходимо 
дать ученикам' правильные приемы определе­
ния ударения в слове (произносить слово це­
ликом, н-e разделяя его на слоги).

Надо проверить, умеют ли ученики отли­
чить гласные звуки от согласных, -различают 
ли они гласные звуки п гласные буквы. Про­
верка учеников в этом отношении, которую 
мы проводили в нескольких четвертых клас­
сах школ г. Москвы, показала, что не все 
ученики умеют правильно назвать гласные 
букв!» и гласные звуки. Мы встречали в 
взроотьгх людей, которые относили з в я н  в 
и ф  к гласным звукам.

Уменье различать гласные и согласные 
звуки, уменье выделять ударный слот" и удар­
ный зв-ук в слове — основа, на которой з«1Ж-; 
дется работа по обучению правописанию без­
ударных гласных-

4.

Обучение правописанию безударных гласных 
следует начинать с более простых случаев, 
а именно, с тех, где правильное написание 
гласного может быть установлено путем из­
менения слова. Мы даем ученикам ряд слов: 
«сто Л/, <■с т о лб>•■, ссчоп> и др. и предла­
гаем написать эти слова, когда они обознача­
ют не один, а много предметов: <стольи>
<:с т о л б ы - ( с н о п ы ! .  Обращаем внимание уча­
щихся на то, что при изменении слова в нем 
пишется та гласная буква, которая обозначает 
звук, который слышится в этом' слове под 
ударением. Предлагаем ученикам написать 
столбец слов по образцу «ст о л  — столы».
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ст о л  — ст олы м ост —
ст о лб —  с л о н —
ст во л— двор—

Ученики составляют предложения с этими 
■ловами. Затем разбираем с учениками при­
меры изменения слов по образу «козы — ко­
за», обращаем внимание детей на то, что на­
писание о, которое слышится под ударением, 
сохраняется и Для гласного безударного. Уче­
т к и  выполняют упражнение на изменение 
слов по данному образцу:

к о з ы — к о за  г р о з ы -
к о с ы — горы —
ОСЫ —  вОЛУЫ  —

р о с ы — во й н ы —

Разбираем с учениками случаи написания е 
когда оно соответствует звуку ударному и 
безударному, на примерах «лес — леса», «де­
ло — дела», «стены — стена».

После разбора этих примеров формулируем 
правило: чтобы узнать, какую гласную букву 
надо писать в слове, надо изменить слово 
так, чтобы на проверяемый слог падало уда­
рение.

Дальше следуют упражнения в установле­
нии правильного написания безударного звука 
путем изменения слов.

Упражнения будут охватывать сло<ва с раз­
личными безударными гласными: о, е, и, я 
(например: зерно, число, гряда).

Упражнения могут быть даны в виде спи­
сывания текста с пропущенными буквами. 
Сначала эти упражнения даются с заданием 
предварительно выписать слова, требующие 
проверки, и перед ними написать измененные 
слова с ударением на проверяемом слоге. 
Приводим примерный текст для списывания:

i«B л-су была тр-па. Тр-па вела к избе. 
В избе жила с-мья л-сшика. У избы росла 
с-сна. По с-сне прыгала белка. Дети нашли 
гн-здо белки».

В тетради ученика перед выполнением этого 
упражнения должна быть сделана следующая 
запись:

Л е с '— в лесу  
тропы  — тропа  
семы:. — семья  
сосны  — сосна  
гнездг  — гнездо

Следующие упражнения, аналогичные при­
веденному, ученики выполняют, производя 
изменения проверяемых слов устно.

5.

Следующий этап обучения правописанию 
безударных гласных — изучение тех случаев, 
когда для проверки правильности написания 
безударного гласного необходимо сопоставле­
ние данного слова с родственным словом, в 
котором проверяемый гласный находится под 
ударением. Так, например, для правильного 
написания слов «лесник», «лесной» учащиеся 
должны сопоставить эти слова со словом 
«лес».

Д ля того, чтобы ученики ж г л и  произво­
дить подобные сопоставления, они должны 
обладать значительным запасом ассоциирован­
ных в их сознании родственных слов. Учите­
ля, которые не заботятся' о создании у уча­
щихся запаса родственных слов, допускают 
большую ошибку. Рекомендуя ученикам 
подыскивать слова для проверки правильного 
написания безударных гласных и предвари­
тельно не обеспечив накопления необходимо­
го для этого запаса слов, учителя ставят 
учащихся в весьма затруднительное положе­
ние, заставляя их подбирать слова наугад, на 
основе ложных, ассоциаций (например «п о д ­
в о д а > — «в о д а .).

Необходимо до изучения указанных выше 
случаев правописания безударных гласных, 
провести работу по накоплению необходимого 
запаса родственных слов. Эта работа может 
быть проведена на уроках чтения и развития 
речи. На уроках чтения при разборе текста, 
если в нем встречаются родственные слова, 
мы обязательно предлагаем ученикам сопоста­
вить их друг с другом, указать, что общее 
имеется в их значении и словесном выраже­
нии. Например, в рассказе встретились слова 
«земля», «землянка», «приземление». Мы об­
ращаем внимание учеников на то, что слово 
«землянка» — обозначает помещение, сделан- 
но в земле, «приземление» — обозначает при­
ближение к земле при опускании самолета, 
парашюта. Эти слова произошли от слова 
«земля» и имеют в своем составе сочетание 

земл.
Слова, сходные по значению и звукобук- 

венному составу, называются родственными 
словами.

После этого объяснения учитель предлагает 
самим учащимся отыскивать в тексте род­
ственные слова. При чтении текста, в котором 
нет родственных между собою слов, учи­
тель сам называет слова, родственные тем, 
которые встретились в тексте, если считает 
нужным, чтобы ученики запомнили соответ­
ствующее «гнездо» слов.

На уроках развития речи учитель исполь­
зует картины, которые дают возможность при 
их разборе назвать ряд родственных слов. 
Некоторые «гнезда» родственных слов учи­
тель записывает на доске, и ученики устно 
составляют ряд предложений с этими слова­
ми. Так, разнообразными путями обогащается 
запас родственных слов в сознании учащихся.

Устное изучение гнезд родственных слов 
целесообразно проводить во II классе с начала 
учебного года. Вот примерный список гнезд 
родственных слов с безударным о.

Б о ль  — бо льной  — болезнь  — болет ь
Б о й  —  боец  — боевой
В оз  —- возница  — возит ь
Год  — годовой  — годовщ ина
Г  овор  — разговор  — поговорки  — говорун  —

говорить  
Г о лубь  — го л уб о й  — го л у б ч и к  
Д вор  — дворовый — дворняжка.
З в о н  — звонок  — звонить  
К овка  — подкова  — ковать  
Козы  — к о зе л  — к озленок
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К онь  — к оньки  — к оню ш ня  
К о р м  — кор м ит ь  — к о р м у ш к а  — ко рм ление  
Косы  — косить  — косьба  
Лов  — л о в у ш к а  — ловец  
Л о м  — л о м а т ь  — лом от ь  
Л ош адь  — л ош адка  — лош адины й  
М ост  — м ост ик  — м ост овая  — мостить  
Н о вы й  — н о вичо к  — новинка  
Н очь  — но ч н о й  — ночлег  — ночевать  — 

ночевка
Овцы  — овечка  — овчарка  — овчинный  
Огненный  — огонь — огонек  
П о л е  — п о л ево й  — п о л я н к а  
П о ч т а  — почт овы й  — п о ч т а л ьо н — почт амт  
Р о д  — р о д н о й  — р о д и т е л и  — р о д и н а  
С квор уш ка  — скворец  — скворечник  
С оль  — солены й  — соло нка  — солонина  — 

солить  
Слова  — словарь
Т о чк а  — т очит ь —  т о ч и л ьщ и к  — т оченыйг 
У гольны й  — у г о л  — у г о л о к  
Х о д  — х о д о к  — ходьба  ■— х о д у л и  — выходу— 

ходит ь

В пояснение к этому примерному списку 
надо заметить, что он составлен в целях 
дальнейшего обучения правописанию. Поэтому 
первым словам в  каждой группе помещено 
слово с ударением на о S корне слова.

Список не включает слов, которые легко 
могут быть образованы при помощи суффи­
ксов, например «огонечек», «словечко1» и т. и., 
а также слов, с которыми дети будут знако­
миться в следующих классах, например, «по­
звонок».

Овладение «гнездами» слов при помощи 
указанных выше приемов, включение этих 
слов в активный словарь школьника, послу­
жит основой, на которой можно прочно стро­
ить обучение правописанию 'безударных глас­
ных в родственных словах.

Н а основе наблюдения над произношением 
и правописанием групп родственных слов, на­
пример: боль — больной — болеть — болезнь,
мост — мостки — мостить— мостовая, лес —
леоной — лесник, ученики под руководством 
учителя делают вывод, что в корне родствен­
ных слов пишется тог гласный звук, который 
слышится в  слове, где он стоит под ударе­
нием.

Д ля установления правильного написания 
безударного гласного ученики будут сопостав­
лять проверяемое слово с родственным сло­
вом, в котором ударение падает на проверяе­
мый слог.

Правописание слов1 с безударными гласными 
изучается последовательно: сначала' изучают­
ся слова с безударным о, затем слова с без­
ударными е, и, я, н, наконец, с безударным а.

Орфографические упражнения состоят в за ­
писи гнезд родственных слов, .составлении г.> 
записи предложений на эти слова, в  списыва­
нии текста с подчеркиванием изучаемой 
орфограммы, в списывании текста с подбором 
слов для проверки, в предупредительном дик­
танте, в  списывании текста с -пропущенными 
буквами.

Все эти разнообразные упражнения, в  осно­
ве которых лежит сопоставление родственных 
слое, приведут к  закреплению навыка пра -̂ 
вилъного написания безударных гласных.

Считаем нужным сделать замечание относи­
тельно изучения слов с безударным а. Сле ­
дует изучать только те из этих слов, -где 
вместо а слышится в слове другой звук, на­
пример: часовой, ужас, шалун, запах, выдача 
и т. п.

В отношении тех случаев, где слышится а 
или звук, близкий к а, надо приучать учени­
ков, не сомневаясь, писать слово так, как 
о®о слышится. Излишнее сомнение в  правиль­
ности написания звука а приводит к тому, 
что ученики начинают писать ошибочно о 
там, где следует писать а, например, в  сло­
вах: баранка, сарай, тарелка, таракан и пр.

В III и IV классах учитель дополняет ра­
нее изученные гнезда родственных слов новы­
ми словами и знакомит учащихся с  новым® 
гнездами слов-.

Например, гнездо слов «звон — звонить — 
звонок» дополняется словом «позвонок».

В связи с расширением общего запаса слов 
учащихся, даются новые гнезда родственных 
слов, например: воды — паводок — наводнение; 
копка — окоп - - копать — ископаемое; мокри­
ца — мокрый — мочить —  вымочка; лекарь — 
лечить —- лечение —- лечебница — лекарство 
и др.

S
Изучение правописания безударных гласных, 

не проверяемых ударением, проводится отдель­
но от ранее рассмотренных случаев в: силу 
особенностей приемов изучения. Правописание 
этих слов не может быть обосновано ни со­
поставлением с другими словами, ни измене­
нием слова. Правописание этих слов прихо­
дится запоминать. В силу этого- приемы их 
изучения опираются, главным образом, на 
зрительное запоминание: запись слов в слова-, 
рик, списывание с подчеркиванием изучаемой 
орфограммы, зрительный диктант и пр.1.

1 П о  э т о м у  в о п р о с у  с м .  с т а т ь ю  П о л я к о в а  В . Г. 
« О  м е т о д а х  о б у ч е н и я  п р а в о п и с а н и ю  б е з у д а р н ы х  г л а с ­
ных, не п р о в е р я е м ы х  у д а р е н и е м »  в ж у р н а л е  « Н а ч а л ь ­
н а я  ш к о л а /, № 9, 1942 г .— Р е д .
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С. В .  П а н т е л е е в а

САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ РАБОТА УЧАЩИХСЯ ПО АРИФМЕТИКЕ

(И з  опы т а р а б о т ы  642-й ш колы  Л енинградского  р а йо на  Москвы)

Основная цель [проведения 'самостоятельных 
-д5от в I— IV кл ассах— закрепление знаний 
и навыков учащихся.

Исходя из этой цели, в практике нашей 
школы мы определили следующие основные 
линии самостоятельной работы по арифметике:

а) упражнения в применении получаемых 
знаиий, тренировка ® навыках я  практических 
умениях;

б) самостоятельное изучение тоге», что изло­
жено учителем.

При постановке самостоятельных работ мы 
руководствовались следующими педагогиче­
скими требованиями:

1. Содержание каждой .самостоятельной ра­
боты определялось изучением программного 
материала.

.2. Начиная самостоятельные работы с про­
стейших, мы постепенно их усложняли как по 
содержанию, так и но приемам выполнения.

3. Чтобы самостоятельные работы вызывали 
больший интерес у учащихся, мы старались 
их разнообразить.

4. Самостоятельные работы давались после 
■того, как учащиеся всей предшествующей ра­
ботой были подготовлены к  их выполнению.

5. Учитель должен был всякий раз хорошо 
проинструктировать учащихся, что и как им 
делать при исполнении данной самостоятель­
ной работы.

6. К аж дая самостоятельная работа своевре­
менно и тщательно проверялась учителем.

Основным материалом для  самостоятельной 
работы у нас были примеры и задачи. Кроме 
того применялись упражнения в устном счете, 
работы по усвоению простейших элементов 
теории, связанной с усвоением арифметиче­
ских действий (III и IV кл.), и некоторые 
практические упражнения из курса элемен- 
таояой геометрии.

Определяя конкретные виды самостоятель­
ных работ ПО' арифметике, мы старались уста­
новить более правильное соотношение между 
указанными выше разделами этих работ.

Д о сих пор еще в  школьной практике 
большую долю в  самостоятельных работах 
занимают примеры и м ало— задач!!.

■В практике школы нередки такие явления: 
ученики справляются с решением задач на 
уроке при ответе у доски, «о с такими ж е 
задачами, данными в контрольных работах, 
многие учащиеся не справляются.

Одной из главных причин неуменья уча­
щихся решать задачи, безусловно, является 
неудовлетворительная постановка самостоя­
тельных работ.

Еще хуже в практике школы обстоит дело 
с прочими разделами самостоятельных работ.
В нашей статье мы рассмотрим подробно ви­
ды самостоятельных работ, применявшихся и
I—IV классах нашей школы, по решению 
примеров и по решению задач.

П р и м е р  ы.

Самостоятельное решение примеров' в I—IV 
классах занимает большое место в практике 
нашей школы. Это необходимые упражнения, 
которые вырабатывают твердые вычислитель­
ные навыки. Все примеры, имеющиеся в за­
дачнике для каждого года обучения, были 
решены за год полностью и преимущественно» 
в порядке самостоятельных упражнений.

Однако практика работы показала, что ко­
личество этих примеров для выработки у 
учащихся подлинно твердых навыков явно 
недостаточно. Приходилось в каждом классе 
дополнительно еще решать 'много других при­
меров. Поскольку данный вид самостоятель­
ных работ был необходим на протяжении 
Еоего учебного года, они могли принять очень 
однообразный характер. Имея это в виду, мы 
старались разнообразить приемы работы и 
практиковали решение примеров в такой фор­
ме, которая вызывала у учащихся творческую 
.мысль.

Все примеры, решаемые учащимися в  каче­
стве самостоятельных упражнений, можно бы­
ло бы разделить на две группы. Одну группу 
составляли примеры из учебника, другую — 
примеры, составленные самими детьми по раз­
личным заданиям учителя. Последний вид са­
мостоятельных упражнений в решении приме­
ров особенно широко применялся в I и II 
классах и со стороны учителей получил вы­
сокую оценку.

Учителя условно называли эти работы 
«творческими» и рассказывали, какой большой 
интерес вызывали они у учащихся. В поста­
новке столь обыкновенных упражнений исче­
зала шаблонность и трафаретность.

Самостоятельное решение примеров из за­
дачника в I—II классах проводилось в  такой 
последовательности: простые примеры в одно 
Действие, например: 5 +  1; 4 + 2 ;  3 +  3.

После того, как дети хорошо справлялись 
самостоятельно с решением простых примеров, 
этот вид упражнений усложнялся количеством 
действий: 4 +  2 + 1 ;  9 — 2 +  3.

Далее эти упражнения имели еще новое 
усложнение 4 +  ? =  7; ? — 4 =  5.

Когда в 3-й четверти дети изучали дей­
ствия умножения и деления, практиковалось 
решение примеров со скобками, как например: 
( 2 X 9 ) -  15, (16 : 4) +  8.

Во II классе применялись для решения те 
ж е примеры, но с некоторыми новыми услож ­
нениями. Например, решались примеры не 
только в два действия, но в трч и четыре:

92 — 65 +  18 -  19:
решались примеры с двумя скобками (6X7) —-
— (8 X  3). Широко применялось решение при­
меров с х. Например: х +  36 =  70. И, нако­
нец, в конце второго года обучения учащие­
ся от полушгеьменного решения примеров, как 
это было в I классе и в течение трех чет­
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вертей зо  И классе, перешли к письменным 
вычислениям в  виде решения примеров СТОЛ-
бИКОМ.

Во П классе, когда тот или иной раздел 
заканчивался, практнкозалось решение приме­
ров из задачника на быстроту. Определенное 
количество примерсз давалось решать уча­
щимся не только на правильность, но и на 
скооость. Каллиграфия при э т о м  обязательно 
'.'читызаллсь. Ученикам, например, давалось 
"для самостоятельной работы определенное

количество примеров и предлагалось их р е ­
шать в течение 15 минут.

Эта работа вызывала большой интерес со 
стороны учащихся и приучала их к  строгости 
в вычислениях.

В I и II классах, как это было указано 
ранее, широко применялось в самостоятельных 
работах составление примеров самими учащи­
мися. Практиковалось это в следующих фор­
мах:

1. Упражнения с геометрическими фигурами.

1 1 3 1 5

4 ! 3 ! 2

4 | 3 1 “

З а д а н и е :  Сложи числа по рядам слева 
направо, сверху вниз, запиши в тетрадь и со ­
считай, какие будут ответы.

З а д а н и е :  Напиши, числа в пропущенных 
клетках так, чтобы при сложении чисел1 свер­
ху вниз и слева направо получался один и 
тот1 же ответ (9).

Примеры запиши в тетрадь.

З а д а н и е :  Запиши числа в клетках так, 
чтобы, складывая их слева направо, получить 
10. Запиши составленные примеры в тетрадь.

З а д а н и е :  Запиши по сторонам квадрата, 
какие числа будут делиться на 4. Запиши 
йогом полученные примеры в тетрадь и реиш 
их.

З а д а н и е :  Запиши в квадрате, иа какие 
числа делятся данные числа. Составь йотом 
примеры!, запиши в тетрадь и реши.

2. Составление примеров на так называемый 
равный счет.

Учащимся дается задание — составить на 
все действия или только на определенные 
действия 8— 10 таких примеров, у которых 
был бы один и тот ж е ответ (например 36).

3. Составление примеров с различного рода 
заданиями. Например: составить столбики, в 
которых складывались бы три числа и в от­
вете получалось бы 72; составить примеры, 
в которых сначала складывались бы два 
числа, и затем вычиталось третье; составить 
примеры со скобками; составить примеры на 
вычитание с л; и их решить.

У учителя имеется большая возможность 
разнообразить такие задания.

4. Составление примеров при помощи таб­
лиц (особенно хороши для этих упражнений 
таблицы Шапошникова).

Большое количество разнообразных упраж­

нений можно дать по таблице (см. табл. на 
стр. 27 све'рху).

Н а  с л о ж е н и е :  складывать числа одного 
столбика с другим (сверху вниз), одной строч­
ки с другой (слева направо), прибавить к чис­
лам какого-либо столбика или строчки задан­
ное число и др.

Н а  в ы ч и т а н и е :  вычитать числа одного 
столбика из другого, вычитать какое-либо 
заданное число из взятой строчки и т. п.

Н а  у м н о ж е н и е :  умножить числа одного 
из столбикоз на заданное числа. Составить при­
меры.

Н а  д е л е н и е :  выписать из определенного 
столбика или строчки числа, которые делятся 
на заданное число.

Кроме указанных упражнений у нас прово­
дилось решение примеров на исправление 
ошибок с целью приучить детей к  самопро­
верке.
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I 11 III IV V VI VII V ill IX X

А | 4 | 1! 25 32 | 49 51 | 6S 75 83 91

В 1 15 28 36 43 57 64 72 85 99 I 
i

В 7 12 21 У 5 50 60 65 79 ! 88 | 93 1

Г П  18 I 30 34 45 55 66 8) 82 | 100 |

Д | 6 U  | 26 39 4 : 58 j 61 | 74 86 | 91 |

к 9 16 | 23 j 31 47 ■ 3 | 69 77 84 91

/ IV 3 11 29 37 44 о б 63 71 | 89 97

3 5 20 _4 3 3 45 5 1 67 76 9 i 95

и 8 13 27

со*~r 52 | 70 /3 j 87 j 92

к 2 j 19 22 j 38 j 41 j o ) 62 78 : 81 1 98

На доске давалось несколько примеров с 
ответами. Среди всех примеров озип или два 
были с неправильные ответом. Давалось за­
дание — перерешать примеры, проверить отве­
ты и найти неправильные.

Или давалось задание: сложить числа по 
столбикам и строчкам и гггпразить числа в 
данном квадрате. Ответ в примерах- по стол­
бикам сверху вниз и по строчкам слеза на­
право должен быть 50.

15 30 5 5 10 1
5 10 15 2.) 0

20 0 cr0 10 15

10 25 20 0 | ,
0 0 10 15 20 

...  j

Самостоятельное решение примеров в III—
IV классах занимало также много времени. 
В этих классах необходимо было выработать 
у учащихся навыки безукоризненной техники 
в вычислениях с целыми числами. Это по­
требовало много самостоятельных упражнений 
в решении примеров. Чтобы не было одно­
образия в работе учащихся, при решении 
примеров и здесь давались дополнительно 
различного рода задания. Например, давались 
задания решить примеры того или иного ро­
да с проверкой; произвести действия сложе­
ния или умножения в том порядке, который 
является наиболее удобным; произвести сло­
жение нескольких чисел различными спосо­
бами; произвести действие деления различны­
ми способами (18240 : 320 — 18240 : 40 : 8) 
и т. д. Можно дать проверить полученные 
равенства, например:

18240 : 3 2 0 =  18240 : 40 : 8.

Задания подобного рода закрепляют элемен­
тарные знания, которыми должны овладеть 
учащиеся по программе III—IV классов о 
свойствах чисел, о зависимости между ком­
понентами и др.

Несколько подробнее скажем о дополни­
тельных заданиях.

Пусть надо решить пример на сложение 
многозначных чисел

 ̂12897 +  9594 +  238007 +  14654 +  85697.
К этому примеру даются такие дополни­

тельные задания:
а) произвести проверку решенного примера;
б) подчеркнуть, какие слагаемые делятся 

на 9,
Или: надо решить пример с х- 

85136 —• х =  9854.
К этому даются дополнительные задания:
а) придумать и решить пример, где бы не­

известное было уменьшаемым:
б) сколько надо прибавить к разности 

чтобы получить 100 000.
Или: надо решить пример на умножение 

45 X  15 X  20.
К примеру даются задания:
а) перемножить числа в более удобном по­

рядке;
б) придумать подобный же пример на сло­

жение, где бы можно было переставить сла­
гаемые для более удобного вычисления.

Решения примеров с подобными рода зада­
ниями вызывали со стороны учащихся инте­
рес, творческую мысль, приучали их к  само­
проверке.

Особенно большое значение решение при­
меров с дополнительными заданиями имело в 
конце учебного года, когда весь программ­
ный материал был изучен и проводилось си­
стематическое повторение всего пройденного.

К самостоятельным работам по устному сче­
ту мы приучали детей с самых же первых 
дней занятий. Это было очень важно. Посте­
пенно дети приучались тренироваться в реше­
нии примеров устно. Эти самостоятельные 
упражнения прививали детям беглость в 
устном счете и упражняли их в запоминании 
результатов.

Д ля этих упражнений преимущественно д а ­
вались примеры кз задачника, хорошо прора­
ботанные несколько ранее в классе.

Кроме того в III и IV классах мы практи­
ковали самостоятельные упражнении в устном 
счете по задачнику II класса. 'В этих классах

Вологодская областная универсальная научная библиотека 
www.booksite.ru



были решены .все примеры, имеющиеся в этом 
задачнике, 'начиная е внетабличного умноже­
ния iji деления в пределе 100.

Эта работа была очень ценна для детей и 
к концу года сами дети говорили, как упраж­
нения по задачнику II класса научили их 
считать устно. И действительно, учащиеся

стали считать быстрее и с меньшим количе­
ством! ошибок.

Давались устные упражнения для само­
стоятельны х работ и по таблицам. Так, на­
пример, в I классе мы пользовались табли­
цей сложения.

0 1 ! 2
3

4 5 6 7 8 9
1 2 j 3 4 5 6 7 8 9 10

2 3 1 4 5 б 7 8 9 10 11

3 4 ! 5 6 7 8 9 10 11 12

4 5 I 6 7 8 9 10 >1 12 13.

5 6 1 7 8 9 10 11
1‘

13 14

6 7
1 «

9 10 11 12
■а

14 15

7 8 ! 10 11 12 13 14 15 16

8 9 | 10 11 .2 13 14 15 16 17

9 10 ! 11 12 13 14 15 16 17 18

З а д а  ч я.

Научить всех детей 'решать самостоятельно 
задачи — дело очень сложное. Успех его 
обеспечивается строгой последовательностью 
в обучении.

В I классе в первой половине учебного го­
да решение задач проводилось у нас преиму­
щественно на уроках под руководством учи­
теля. Учитель проводил перед классом под­
робное разъяснение задачи и тем самым 
прежде всего'' добивался понимания детьми ее 
содержания. Затем шел процесс обучения
записи решения задачи. Показ записи решения 
на доске самим учителей был основным 
приемом.

;Когда эти две ступени были освоены деть­
ми, учителем вводились некоторые элементы 
самостоятельности в решение задач. Напри­
мер, более знакомые по содержанию задачи 
.решались без разъяснения их условия, оно 
сразу повторялось учащимися, а учитель
лишь одним контролирующим вопросом выяв­
лял, понятно ли условие задачи детям. Бра­
лась, напри лер, задача: «У одного мальчика 
было 2 тетради, а у другого на 3 тетради 
больше. Сколько тетрадей было у двух маль­
чиков?» Учитель после передачи условия за­
дачи ставил перед детьми такой вопрос:
«Известно ли нам в условии задачи, сколько
было тетрадей у каждого мальчика?» После 
ответа задавался другой вопрос: «О котором 
же' мальчике нам неизвестно, сколько было у 
него тетрадей?»

При положительных ответах учитель убеж ­
дался, что смысл задачи понят учащимися. 
Далее предлагалось детям приступить к  ре­
шению задачи. Здесь, как видим, нет разбора 
содержания задачи, большая часть работы по 
освоению условия задачи выполняется детьми 
с амостояте льно.

Систематически проводилась работа si по 
усвоению записи решения задачи. Если за­

пись решения выполнялась детьми самостоя­
тельно, учитель «а первых порах сам записы­
вал решение па доске, дети сличали свою .за­
пись с записью учителя и исправляли ошиб­
ки, если они были.

Так настойчиво учителя I класса проводили 
работу по выработке у детей самостоятель­
ности в решении задач. В итоге проведенной 
работы к  концу I полугодия дети могли ре­
шать задачи самостоятельно.

Во втором полугодии в I классе, когда 
дети овладели процессом чтения, в такой ж е 
последовательности, какая показана .выше, 
учитель приучал детей решать задачи по за ­
дачнику. Сначала работа проводилась в клас­
се на уроках под неуклонным руководством 
учителя и только посла довольно продолжи­
тельных занятий, а именно к концу 3-й чет­
верти, дети вполне самостоятельно решали 
задачи из задачника.

Работа по воспитанию умений самостоя­
тельно решать задачи очень важна, ибо здесь 
дети на простом материале уже научаются и 
самостоятельно приступать к решению задачи, 
и самостоятельно доводить решение до конца, 
и самостоятельно записывать решение задачи. 
В дальнейшем, в I и II классах все эти 
уменья настойчиво закреплялись.

При подготовке к урокам учителя этих 
классов обращали сугубое внимание на со ­
держание задачи. Если задача по содержанию 
была или сложна или нова, учитель записы­
вал в план урока: «решить задачу с предва­
рительным разбором». Если задача была про­
ста и знакома детям, учитель намечал ® 
своем плане самостоятельное решение детьми 
задачи. Если же задача была посильная для 
самостоятельного решения лишь при некото­
рой, частичной помощи со стороны учителя., 
то в плане записывалось: «полусамостоятель- 
ное предварительное решение задачи — соста­
вить плащ решения устно, разобрать условие 
задачи» и пр.
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Б III it IV классах большое количество 
задач решалось учащимися самостоятельно. 
Хотя дети этих классов в значительной сте­
пени уже и владели навыками самостоятель­
ного решения задач, все же и здесь работа 
го  укреплению этих навыков проводилась 
большая.

Один из главных недостатков в работе с 
учащимися III и IV классов на уроках ариф­
метики заключается в том, что дети читают 
условия задачи невнимательно, быстро, не 
вникая в суть содержания задачи, почему и 
затрудняются приступить к се решению. Д ру­
гой недостаток заключается в том. что дети 
часто ,не доводят решение задачи до конца. 
Остановившись на каком-нибудь вопросе и не 
зная, как дальше развить ход решения зада­
чи, учащиеся быстро прекращают решение, 
заявляя: «Задача ire выходит».

Это явление у нас было особенно распро­
страненным в начале учебного года, и потре­
бовалась настойчивая работа со стороны учи­
телей, чтобы научить детей доводить решение 
каждой задачи до конца.

В итоге нашей работы определились сле­
дующие выводы:

Во-первых, степень самостоятельности уча­
щихся в работе по решению задач зависит 
от характера задачи, от ее сложности и труд­
ности. Это должен строго учитывать учитель 
при подготовке к уроку.

Во-вторых, надо неустанно различными м е­
тодическими приемами воспитывать у детей 
вавьгки самостоятельности при решения задач.

В-третьих, каждое решение задачи, -выпол­
ненное детьми самостоятельно, необходимо 
обязательно проверить. При проверке учитель 
должен анализировать перед учащимися ошиб­
ки, указывать, что было упущено учащимися, 
что надо было сделать для улучшения рабо­
ты, как  можно было избежать трудностей, ко­
торые они; испытывали при выполнении работы.

Разная степень самостоятельности детей 
при решении задачи отражалась в разнообра­

зна заданий, которые принимали следующую 
форму:

1. П редлагалась задача для самостоятель­
ного решения с разбором условия и с соста­
влением плана решения устно.

2. Давались задачи для самостоятельного 
решения с предварительным разбором условия 
задачи.

3. Проводилось самостоятельное решение 
задачи -с предварительным' составлением толь­
ко плана решения.

4. Давались задачи для полного самостоя­
тельного -решения.

5. После решения задач;! устно предлага­
лось решить самостоятельно эту задачу дру­
гим способом.

6. Решенную в классе задачу предлагалось 
расширить введением в ее условие новых 
данных и решить вновь.

7. Решенную задачу в классе разобрать 
аналитическим способом.

8. -Составить самим учащимся задачи и ре­
шить их самостоятельно.

Составление задач проводилось следующи­
ми приемами:

а) давалось задание составить задачу, по­
добную решенной в классе:

61 составить задачу на определенное пра­
вило, например: найти часть от числа-, найти 
несколько процентов от числа и пр.;

в) в классе давалось начало условия зада­
чи, дети самостоятельно должны были -про­
должить его;

г) давалось условие задачи без какого-ни­
будь необходимого данного для ее решения; 
предлагалось ввести это данное и самостоя­
тельно решить задачу;

д) давалось одно условие задачи, дети 
должны были поставить вопрос к задаче и 
решить ее самостоятельно.'

Указанная здесь методика самостоятельных 
работ по арифметике не освещает проблемы 
полностью. Несомненно, эти виды работ могут 
быть значительно дополнены.

/Г. Н . С е б р я к о в  
П реподават ель Р ост овского педучилищ а

КАК ПОВЫСИТЬ СОЗНАТЕЛЬНОСТЬ УЧАЩИХСЯ ПРИ РЕШЕИИИ  
СОСТАВНЫХ АРИФМЕТИЧЕСКИХ ЗАДАЧ

■ К ак известно, задачи по количеству дей­
ствий разделяются на простые и составные.

На простых задачах учащиеся осознают -са­
мый смысл арифметических действий, т. с. в 
каких случаях и при решении каких практи­
ческих вопросов употребляется каждое ариф­
метическое действие. На простых же задачах 
познают зависимость между важными в жизни 
величинами: например, ценой, количеством
предметов и их стоимостью; скоростью, вре­
менем, -расстоянием и т. д. Решение простых 
задач служит подготовкой к решению состав­
ных задач.

Через решение составных задач учащиеся 
изучают жизнь и вопросы нашего -соцстрон- 
тельства с  количественной стороны; овладе­

вают жизненными практическими навыками, 
осуществляют связь с другими предметами 
(естествознанием, географией и пр.); решение 
составных задач развивает последовательное 
логическое мышление учащегося.

Н а  решение задач в школе тратится 
много времени недостаточно рационально. 
Обычно при решении каждой составной зада­
чи требуют, чтобы в тетради и на доске были 
записаны довольно подробно условие и вопрос 
задачи; чтобы задача была повторена по во­
просам, затем в целом иногда 2—3 раза. 
В некоторых школах требуют, чтобы обяза­
тельно записывались и все вопросы плана 
для каждой задачи. Это нужно, когда учи­
тель обучает детей определенным приемам,
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но затем не обязательно исполнять это всякий 
раз во всех подробностях.

Во всех классах, за исключением первого, 
можно требовать повторения условия неслож- 
иых задач после четкого чтения условия без 
записи даиных и без повторения по вопросам.

Нужно также приучать учеников к крат­
кой записи условия задачи.

В некоторых случаях краткая схематиче­
ская запись условия задачи очень выгодна. 
Такая запись иногда не только сохраняет 
учителю дорогое время, но и помогает анали­
зу задачи, показывая зависимость между ве­
личинами, входящими в состав задачи.

Привожу образец записи задачи № 662 
(Сборник' арифметических задач Поповой, III 
часть, стр. 74):

У с л о в и е  п о  з а д а ч и  и к у:
«Самолет летел при встречном ветре 9 ча­

сов со скоростью 128 км в час. Потом он 
летел несколько часов при попутном ветре со 
скоростью 156 км в час. Всего он пролетел 
2088 км.

Сколько времени был самолет в полете?»

С о к р а щ е н н а я  з а п и с ь :
и р е м  I с к и , о с г ь 

Путь  2 088 к м  9 час. по i 28 к м
? по 1оэ к м

Определять время полета.
Кроме того, пользуясь этой записью, очень 

легко составить задачу для проверки решения-
В самом деле: найдя ответ и записавши

его в схему краткой записи условия, мы мо­
жем стереть какое-нибудь из данных и пред­
ложить учащимся по ответу и остальным 
данным найти стертое нами число.

Конечно, необходимо объяснить ученикам 
принцип краткой записи, а именно: однород­
ные данные записываются в одном вертикаль­
ном столбце; величины, связанные между со­
бой,— друг против друга в горизонтальной 
строчке, и, наконец, числа, относящиеся к 
нескольким величинам,— против них за скоб­
кой- (в данном случае число 2088 км).

В этой задач-е кратко записан и вопрос за ­
дачи. Иногда можно избегнуть и записи во­
проса задачи, заменивши его вопросительным 
знаком.

Например, задача № 402 (на простое трой­
ное правило).

У с л о в и е  п о  з а д а ч н и к у :
«Самолет-бомбардировщик пролетел 1925 км 

в 7 часов.
Сколько километров пролетит он в 9 ча­

сов, если будет лететь с той ж е скоростью?»

С о к р а щ е н н а я  з а п и с ь :

7 час,— 1925 км.
9 час.— ?

Вместо знака вопроса можно ставить икс (х).
Конечно, учитель обязан научить учеников 

письменно оформлять план1 решения задачи, 
но требовать от них письменной записи плана 
для все.х задач нецелесообразно, потому что 
четкая и красивая запись плана (а другой за­
ш ей  учитель допустить не может) отнимает

слишком много времени, и урок арифметики 
превращается в урок чистописания.

Много времени выгадает учитель, если отка­
ж ется от записи вопросов плана для всех за­
дач, а будет записывать вопросы лишь для 
тех задач, по типу которых будут решаться 
другие задачи, или же для задач особенно 
сложных.

Общераспространенное мнение среди учи­
тельства заключается в том, что следует уве­
личить количество решаемых задач. Говори­
лось даже, что в задачниках для III и IV 
классов задач мало1. Это не совсем верно-.

Основное заключается не в том, сколько 
решается задач, а в том, как они решаются, 
а решение задач у большинства учителей 
проходит следующим образом.

Когда условие задачи усвоено, учитель 
обычно спрашивает:

«Что можно узнать первым вопросом? Кто 
знает, поднимите руки».

Наиболее активные ученики поднимают ру­
ки и иногда сразу попадают на верный путь; 
иногда же ошибаются, но так как число ком­
бинаций с данными сравнительно невелико, 
то ученики быстро догадываются, чего от них 
хочет учитель, и задача решается. Создается 
даж е представление, что они сами решили 
задачу, а между тем большинство учащихся 
лишь механически следовали за более догад­
ливыми учениками, что, однако, не мешало 
им верно -повторить план решения, на некото­
рое время запомнить его и даже верно при­
менить к  сходным по типу задачам.

М ежду тем образовательное значение тако­
го решения для большинства учащихся ни­
чтожно, потому что ученики решили задачу, 
не затративши на ее решение никакого ум­
ственного труда; не затратил его и учитель. 
Кроме того, у учителя и у учащихся созда­
лось неправильное представление, что послед­
ние «научились» решать задачи такого типа 
и что это вовсе не трудно.

Очень часто приходится на консультациях 
выслушивать от молодых учителей недоуме­
ния. Как могло случиться, что учащиеся все 
время хорошо решали задачи, а через неко­
торое время, -при проверке или же во время 
контрольной работы, оказалось, что большин­
ство учащихся с решением задач не справи­
лось; в чем причина такой «забывчивости» 
учащихся?

Причина ясна: учитель не добился созна­
тельности решения задачи, а без сознательно­
сти не может быть и прочности усвоения. 
У учащегося остался в памяти лишь прием, 
рецепт для решения задачи, лишенный доста­
точного логического обоснования.

Рассмотрим основные условия, обеспечиваю­
щие сознательное усвоение способов решения 
задач.

Н агл я д н о сть  прп  реш ен ии  за д а ч

Яркость и конкретность восприятия основы­
ваются в большинстве случаев на применении 
наглядных пособий.

Применяются ли наглядные пособия при ре­
шении задач?

Да, иногда применяются, но, обычно, толь-

30 Вологодская областная универсальная научная библиотека 
www.booksite.ru



so  з первых двух классах, а  между тем ре­
шение самых трудных для детей задач — за- 

типовых — во II классе только начинает­
ся; в дальнейшем для большинства типовых 

наглядность почти не применяется и, 
;то самое важное,— наглядное восприятие для 
задач данного типа 'никогда (за редким исклю ­
чением) не повторяется, поэтому конкретный 
образ решения задачи бледнеет, стирается.

Для обеспечения яркого конкретного вос­
приятия при решении задач можно иногда 
применить наглядные пособия, иногда прием 
драматизации; иногда яркий рассказ учителя 
может создать в воображении детей картинку, 
помогающую осмыслить задачу.

Приведу примеры на все три случая.
а) Решение типовой задачи на вычисление 

неизвестного по разности двух значений вели­
чины:

«Ученик сперва купил 5 карандашей, а за­
тем 8 таких же карандашей, при чем зо вто­
рой раз заплатил на 36 коп. дороже. Сколько 
стоит 1 карандаш?»

Д ля иллюстрация учитель ка классной 
доске ставит в один ряд 3 карандашей, а 
под ними в другой ряд 5 карандашей; против 
первого ряда пишет на доске: «На 36 коп. 
больше».

После повторения задачи учитель предлага. 
>ет вопросы:
*■ 1. Одинаково ли количество карандашей в
обеих покупках?

2. Одинакова ли стоимость их?
3. За что заплачены лишние 36 коп.? и, 

наконец,
4. Как решить эту задачу?
После решения задачи следует дать вто­

рую задачу, которую можно иллюстрировать 
на чертеже (например, № 510 из задачника 
для III класса) и, наконец, перейти к реше­
нию задачи такого ж е типа без иллюстра­
ций.

б) В качестве примера задачи, решаемой при 
помощи приема драматизации, привожу зада­
чу «на встречу», решение которой я наблюдал 
в 56-й школе г. Ростова.

«Два мальчика одновременно пошли друг к 
другу навстречу. Расстояние между ними 
15 шагов. Первый мальчик делает в секунду
2 шага, второй — 3 шага. Через сколько се ­
кунд они встретятся?»

Учитель вызвал двух мальчиков одинаково­
го роста, предложил одно «ту из них отмерить 
расстояние в 15 шагов и поставил мальчиков 
по концам этого расстояния лицом друг к 
другу.

П о счету учителя «раз» первый мальчик 
делал два шага, а второй три. Учитель оста­
новил их и предложил классу следующие 
вопросы:

1) Что сделалось с расстоянием между 
мальчиками? 2) На сколько шагов оно умень­
шилось за одну секунду? и, наконец, 3) Не 
догадаетесь ли, через сколько секунд маль­
чики встретятся?

Ученика дали верные ответы на все вопро­
сы.

в) В тех случаях, когда по той или дру­
гой причине трудно иллюстрировать задачу на 
наглядных пособиях, можно заменить нагляд­

ность рассказом, который создал бы в вообра­
жении учеников необходимую картину.

Предположим, что нужно объяснить типо­
вую задачу на так называемое «смешение 2-го 
ряда», которая в начальной школе решается 
предположением и заменой одной величины 
другою.

Для примера возьмем задачу с небольшими 
числами.

«Апельсин 1-го сорта стоит 1 р. 50 к., а  
второго — 1 руб. Мальчик купил 20 апель­
синов за 25 руб. Сколько из них было апель­
синов 1-го сорта и сколько 2-го?»

Нужно создать яркий рассказ, как мальчик, 
которому дали 25 руб. и приказали купить. 
20 апельсинов, купил было 20 апельсинов по
1 рублю, а затем, когда увидел, что У него 
остаются деньги, сперва попросил заменить
1 апельсин 2-го сорта апельсином 1-го сорта; 
высчитал, что доплачивать приходится по 
50 коп., а затеи сосчитал, сколько он может 
заменить апельсинов, чтобы истратить на по­
купку 20 апельсинов все 25 рублей.

Такой рассказ вызовет яркий образ приема 
решения задач этого типа.

П оследовательность и решении задач

Когда учитель объясняет новый материал, 
он должен повторить из пройденного то, на 
чем основывается новое. Хорошо может быть 
понято лишь то, что вытекает из прежнего — 
более простого и хорошо изученного. Тот же 
принцип должен быть применен и к решению 
задач. От простого нужно идти к сложному.

Отсюда следует требование строгой методи­
ческой последовательности при решении задач 
и особенно задач типовых, а поэтому:

а) самые типы задач должны быть располо­
ж е н ы 'в  порядке возрастающей трудности;

б) в каждом типе необходимо начинать с 
задач с небольшими числами и с возможно 
малым количеством действий.

В дальнейшем сложность задач постепенно 
возрастает: увеличиваются числа, усложняется 
задача по количеству действий и, наконец, 
дается задача на комбинацию пройденных 
типов.

П одготовка к реш ению задач

Нужно построить объяснение так, чтобы у 
учащихся составилось ожидание или пред­
видение вывода.

В применении к задачам это требует от 
учителя большой вдумчивости и тщательной 
подготовки учеников к решению каждой со­
ставной задачи, а особенно к задаче типовой.

В Чем же заключается эта подготовка?
а) Многие арифметические и типовые задачи 

связаны, с каким-либо арифметическим поня­
тием или со свойством действий. Учащиеся 
могут его или не знать или же забыть, а 
следовательно, учитель обязан его объяснить 
или напомнить, прежде чем перейти к решению 
соответствующей составной задачи.

Всякий учитель знает, что учащиеся с 
тру до и осваивают задачи на деление числа на 
части неравные в разностном отношении, да­
же такую «простенькую», как «Разделить 10
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перьев между двумя мальчиками т а к , . чтобы 
у одного было на 2 больше, чем у другого». 
Такие задачи даются уже во II классе.

Отчего же происходит непонимание?
Дело в том, что для осознания этого типа 

задач нужно знать изменение суммы при и з­
менении слагаемых, а оно проходится только 
в IV классе. Следовательно, учитель должен 
его выяснить на наглядных пособиях и спе­
циально подобранных примерах.

Типы задач на тройное правило и на про­
порциональное деление требуют понимания 
прямой и обратной пропорциональной зависи­
мости; задача на исключение неизвестного тре­
бует понимания аксиомы: если от ооеих ча­
стей равенства отнимем поровну, то останутся 
равные остатки; задачи на уравнивание данных 
требуют понимания того положения, что если 
каж дое слагаемое увеличится в одинаковое 
количество раз, то и сумма увеличится во 
столько же раз и т. д.

Поэтому, чтобы все ученики сознательно 
подошли к решению задачи, необходимо про­
верить, осмысливают ли они те математиче­
ские -понятия и свойства действий, с  которыми 
связана данная задача.

б) В приведенной выше задаче № 402 имеет­
ся зависимость между расстоянием, скоро­
стью  и временем.

Нужно убедиться предварительно, понимают 
.ли ученики и термины и зависимость между 
величинами; для этого нужно предложить ре­
шить ряд простых задач.

■ Н а п р и м е р :
1. Поезд делает 40 к м  в час. Какое рас­

стояние пройдет он в 5 часов?
2. Поезд проходит 60 к м  в час. В какое 

время он пройдет 300 к м ?
3. Поезд прошел 400 к м  в 8 часов. Какова 

его  скорость?
И подвести итоги: 1) что нужно знать, что­

бы определить пройденное расстояние; 2) что­
бы определить время; 3) чтобы определить 
скорость?

в) И, наконец, если задача типовая, необ­
ходимо на простых /задачах выяснить прием, 
который применяется для решения задачи дан. 
вого типа, пользуясь, если возможно, нагляд­
ными пособиями, как об этом говорилось 
выше.

М етоды  реш ения задач

1 Нужно возбудить активность учеников и до­
биться того, чтобы они самостоятельно могли 
сделать вывод,

В применении к задачам это значит, что 
ученики должны производить разбор их наибо. 
л ее  активным методом, развивающим последо­
вательное логическое мышление, а таким ме­
тодом является метод аналитический.

В самом деле, если ученик решает верно 
составленную задачу так называемым! синте­
тическим методом, то это указывает, что он 
либо произвел анализ задачи в уме, либо 
случайно напал на правильное комбинирование 
приведенных в  задаче данных. Обычное воз­
ражение против аналитического метода заклю ­
чается ,15 том, что он для учеников труден. 
Конечно, труден, потому что требует после­

довательного мышления, но научить этом'/ 
детей учитель обязан.

Д ля  этого необходимо проводить системати­
ческую подготовку, начиная с 1 класса, когда 
начинается решение задач в два действия.

Возьмем, например, задачу №  11 (задачник 
Поповой, часть I):

«В одном кувшине 6 стаканов молока, а в 
другом на 3 стакана больше. Сколько стака­
нов молока в обоих кувшинах?»

После усвоения условия учитель предла­
гает вопрос:

«Можем ли мы сразу ответить на вопрос, 
сколько стаканов в обоих кувшинах?»

Получивши отрицательный ответ, учитель 
спрашивает, почему этого нельзя узнать? 
Ответ: «Потому что не знаем, сколько стака­
нов в другом кувшине». После этого учитель 
предлагает последний вопрос: «А можем ли 
узнать, сколько стаканов в другом кувши­
не?» — Как показывает практика, анализ в 
такой форме доступен ученикам I класса.

Очень важное значение' для подготовки уче­
ников к аналитическому разбору имеет реше­
ние неполных задач, т. е. таких, в которых 
отсутствует одно данное. Например:

«На столе стоят два кувшина с молоком, 
в одном кувшине 6 стаканов молока; сколько 
молока в обоих кувшинах?»

«Можно ли решить эту задачу? Почему 
нельзя? Дополни задачу и реши ее».

В следующих классах, начиная со второго, 
ученики учатся дополнять неполную задачу 
так, чтобы получить из нее составную задачу 
в 3—4 действия.

Приведу пример подготовки и проведения 
анализа составной задачи (№ 428 из задач­
ника для  IV класса Поповой и Пчелко).

У с л о в и е  п о  з а д а ч н и к  у:

«На товарную станцию доставили 45 ящиков 
с яблоками и 87 ящиков с виноградом. Вес 
всего груза 8 т  216 кг, при чем ящик с ябло­
ками весит 84 кг. Сколько весит ящик с вино­
градом?»

К р а т к а я  з а п и с ь  у с л о в и я :

Общий вес Колич. ящ. Вес 1 ящика
6 т  216 кг  45 ящ. яб. 84 кг

87 ящ. вин. ?

П о д г о т о в к а  к р е ш е н и ю  и а н а л и з у :

1) Куплено 5 ящиков печенья, каждый 
ящик весит 16 кг. Какой можно поставить 
вопрос к  этой задаче? (Сколько весят все 
ящики?)

Решите эту задачу.
2) Куплено 8 ящиков печенья, общий вес 

которых 96 кг.
Какой можно поставить вопрос? (Сколько 

весит каждый ящик?)
Решите эту задачу.
3) Куплено несколько ящиков печенья, об­

щий вес которых 84 кг, а вес каждого ящ и­
ка 7 иг. Какой вопрос можно поставить к этой 
задаче? (Сколько было ящиков?) Решите эту 
задачу.
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После 'решения этих задач учитель предла­
гает следующие (вопросы:

«Что «адо знать, чтобы/ определить общий 
зес ящиков?» (Вес каждого и количество их.)

«Что «адо знать, чтобы определить вес од- 
гюго ящика?» (Общий вес и количество ящи­
ков.)

«Что надо знать, чтобы определить количе­
ство ящиков?» (Общий вес всех ящиков и 
sec каждого.)

Решением предыдущих простых задач уста 
новлена зависимость между величина ля, вхо­
дящими в задачу: количеством ящиков, весом 
каждого из них и общим весом всего груза.

Дл'я подготовки к анализу данной же зада­
чи нужно еще дать две неполных задачи:

1) Если известно, что ящиков с печеньем 
было 6, можно ли узнать, сколько он,:1 все 
весят? Какого данного нехватает? Дополни 
задачу и реши ее.

2) Бел» известно, что 1 яшик с печеньем 
и 1 ящлк с конфетами имеете весят 15 кг, 
можно ли узнать, ; сколько весит 1 ящик с 
конфетами? Какого данного нехватает? Допол­
ни и реши задачу.

П осле такой подготовки анализ п к :зел ен о й  
выше задачи станет доступным д !я  всех уча­
щихся.

Приведу рассказ ученика, • к^т-.'зируницего 
задачу.
■ «Чтобы узнать, сколько , весит 1 ящик с 
виноградом, нужно знать вес всех ящиков с 
виноградом и количество их. Количество всех 
Ящиков с виноградом известно, а вес их — 
нет. Чтобы определить вес всех ящиков с 
виноградом, нужно знать общий вес всего гру­
за 71 вес всех ящиков с яблоками. Общий вес 
груза известен, а вес всех ящиков с яблока­
ми — нет. Чтобы определить вес всех ящиков 
с яблоками, нужно знать вес каж дого из них
ч их количество. Оба эти данные в задаче 
есть, а потому первый вопрос будет: «Сколь­
ко весят все ящики с яблоками?», второй 
«Сколько весят все ящики с виноградом?», и. 
наконец, третий — «Сколько .весит один? яшик 
с виноградом?» Таким образом, наша задача 
состоит из трех простых задач».

Из сказанного выше видно, какое большое 
значение для осознания задач имеют неполные 
задачи, а меж ду тем в стабильно* учебник© 
их почти нет. Этот недочет задачника учитель 
Должен восполнить.

Возникает вопрос — должен ли учитель так 
подробно подготовлять учащихся к вешению 
каждой задачи и требовать всегда полного 
анализа?-

Конеч'но, нет! Учитель обязан научить детей 
самостоятельно мыслить и проводить анализ 
задач; но нельзя устанавливать какой-либо 
стандарт. Н у ж н о . к каждому вопросу подхо­
ди ть  конкретно.

'Когда учитель убедится, что ученики пони­
мают зависимость между величинами, знают 
свойства действий и, наконец, умеют анали- 
зиоовать задачи данного типа, он может не 
делать никакой подготовки и не требовать 
анализа, а употреблять освободившееся время 
на решение большего количества задач.

Однако, учитель должен помнить, что бея 
упражнений всякое уменье слабеет и может 
исчезнуть.

Анализ типовых задач возможен только 
после того, как выяснен прием для решения’ 
задач данного типа.

Ф ормулировка приемов решения задач

Отвлеченный вывод можно делать лишь- 
тогда, когда накоплено достаточное количе­
ство конкретных выводов и когда рассуж де­
ния, приводящие к выводу, стали прочным 
.достоянием памяти.

В применении к  задачам, особенно к зада­
чам типовым, это значит, что, решивши одну 
или две задачи данного типа (например, на 
деление на неравные части), не следует спе­
шить сообщать: «Дети, если вы будете ре­
шать задачи, где сказано, что одно число 
больше другого на столько-то. и дана их сум­
ма,— нужно от суммы отнять излишек, а 
остаток разделить на две равный части, а за­
тем к  одной прибавить излишек».

Такое правило решения типовой задачи1 у 
учеников легко возникает в результате со­
знательного решения целого ряда отдельных 
задач с разным содержанием' а если дети еще 
не освоились с правилом решения, то сообще­
ние правила б виде рецепта будет вредно, по­
тому что важно развить у детей способность 
рассуждать, а преждевременное сообщение 
правила или приема делает рассуждение не­
нужным.

Закрепление уменья решать задачи

■При повторении также нужно обратить вни­
мание на твердое усвоение именно рас-сужде­
ний, приводящих к правилу; тогда тверд0 за ­
помнится и правило, как логическое следствие 
усвоенных детьми рассуждений.

Это положение вполне применимо «  к  зада­
чам.

Следует еще вспомнить основные положе­
ния сознательного и интересного ■ для уче­
ников повторения. Привожу в этих целях 
цитаты из ценной' статьи проф. А. А. Смир­
нова «Закрепление знаний» («Начальная шко­
ла», № 2, 1941 г.):

«Каждое новое повторение не есть копия 
того, что было, а возобновление процесса в 
ином качестве, с н е с к о л ь к о  иным (С одерж анием , 
в иной форме, на ином, более высоком уров­
не... Особенно важно п о д ч ер к н у ть  значение 
постановки т а к и х  задач для сам о с т о я т е л ь н о й  
работы учащихся, которые были бы для них 
новыми, но .для решения которых надо исполь­
зовать знания, полученные в разных разделах 
курса».

«...Разнообразие повторений является осно­
вой, на которой можно разрешить противоре­
чие, возникающее, с одной стороны, между 
необходимостью повторять, а - с другой — от­
сутствием желания у детей повторять то, что 
ими уже усвоено».

В применении к решению задач эти поло­
жения требуют, чтобы происходило постепен­
ное усложнение задач данного типа,, и, нако­
нец, давались задачи на комбинацию пройден­
ных типов.

Н ужно признать, что стабильные задачники
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Поповой (ч. III)) и Поповой и Пчелко (ч. IV)
именно так и построены.

Среди учителей в настоящее время есть 
•■мнение, что задачи одного типа следует со­
средоточить в одном месте и решать, следо­
вательно, задачи сначала одног0 типа, потом, 
отработав это, решать задачи другого типа 
и  т. д.

Проф. Смирнов дает такой ответ на этот 
важный вопрос.

«Экспериментальные j данные показывают, 
что в тех случаях, когда повторение распре­
делено на протяжении некоторого промежут­
к а  времени, а не дается концентрированно.— 
запоминание значительно более эффективно».

Относительно же промежутков времени 
меж ду повторениями проф. Смирно® дает 
вполне верное указание;

«Повторение надо производить чаще, но. 
=каждый раз понемногу. Эт0 лучше, чем по­
вторять редко в  помногу».

То же самое мнение высказывает и мето­
дист Эменов, который говорит, что решение 
задач  методом аналогии «превращается в на­
таскивание учащихся и дает, как показывают 
наблюдения, худшие результаты».

Таким образом, и в этом отношении рас­
пределение задач в стабильных учебниках 
■следует считать правильным.

П р о ве р к а  реш ения з*Д1Ч

Д ля полного осознания решенной задачи 
■необходима проверка задачи, а между тем, 
за  редкими исключениями, в школах проверка 
.-решения задачи не делается.

Все учителя знают, что для большинства 
учеников ответ в задачнике является един- 
■етвенньм критерием того, верно ли им решена 
.задача, и знают, как трудно убедить их в 
•правильности решения, если в ответе допущ е­
на опечатка.

Очень часто учащиеся меняют правильный 
ход решения на неправильный лишь потому, 
что в их вычислениях допущена случайная 
ошибка: они подгоняют решение под ответ.

Необходимо приучить их проверять реше- 
еие, при чем проверка, как известно, должна 
состоять в составлении и  решении обратной 
задачи, в которой нужно найти одно из дан­
ных, пользуясь ответом и остальными дан­
ными.

Особенно это важно при решении типовых 
задач. .

Следствием проверки задачи являются:
1) уверенность учеников в правильности ре­

шения;
2) доверие к своему [мышлению и, кроме

того,

3) полное осознание смысла задачи и прие­
мов tee решения.

Привычка к самоконтролю имеет очень 
большое воспитательное значение.

Следует ещ е ответить, что в некоторых 
случаях проверка задачи может служить для 
перехода, от обыкновенной арифметической 
задачи к задаче типовой или ж<е от типовой 
задачи одного рода к другому роду типо­
вых задач, что значительно облегчает учите­
лю объяснение приема решения новой типо­
вой задачи.

Так, при помощи проверки задачи на уве­
личение числа на несколько единиц можно 
перейти к типовой задаче на деление числа 
в разностном отношении. Например:

«Два покупателя купили кусок ситца; один 
из них получил 20 метров, а другой — на 
5 метров больше первого. Сколько метров 
было в куске?»

При проверке из этой задачи получается 
типовая задача:

«Два покупателя купили кусок ситца, со ­
держащий 45 метров, при чем второй полу­
чил на 5 метров больше первого. Сколько 
метров получил каждый?»

Тво:}чгств> у ч и ц п х ея

«Обучение было бы несовершенный, одно­
сторонним, если бы оно было ограничена 
функциями восприятия, понимания и запомина­
ния, без применения, без выявления активно 
творческих начал учащихся. Природа ребенка 
не только рецептивна, т. е. заключает в себе 
потребности восприятия, но и продуктивна, 
т. е. обладает творческими возможностями». 
{Проф. -К а в у и, «Методика преподавания 
арифметики», стр. 31).

Из всех видов математических упражнений 
задачи по преимуществу дают возможность 
развивать творческие способности учеников. 
Необходимо последовательно приучать их к 
самостоятельному составлению задач.

До сих пор в школах учителя упражняли 
детей только в составлении простых задач, и 
лишь в последнее время лучшие учителя на­
чали приучать учеников составлять и состав­
ные задачи из ряда простых. Эти первые 
опыты уже оказали благотворное влияние на 
развитие сознательности в решении задач и 
заинтересовали детей.

Попытки составления типовых задач сами­
ми учениками очень редки. Но эта работа 
посильна для детей И вызывает у них боль­
шую активность и интерес к задачам, но при 
одном непременном условии, чтобы упражне­
ния в составлении зад ач ' представляли строй­
ную систему, с постепенным нарастанием ло­
гических трудностей.
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В . С п и ги р е в
научный сот рудник Инст итут а  
ш кол Н арком проса У зС С Р

О ПРОЧНОМ УСВОЕНИИ УЧЕБНОГО МАТЕРИАЛА  
НА УРОКАХ АРИФМЕТИКИ

(В помощь м олоды м  учителям)

Одним из важнейших качеств знаний уча- 
шихся по арифметике является прочность 
этих знаний. Однако, далеко не все школы 
могут похвалиться прочностью арифметиче­
ских знаний учащихся. Непрочность усвоения 
арифметики является существенным недостат­
ком работы многих школ.

В настоящей статье мы хотим поделиться 
опытом и яа основе его дать ряд созетоз 
молодому начинающему педагогу, как доби­
ваться прочного усвоения детьми знаний по 
арифметике.

Учитель дает новые знания, кззыкп и уме­
ния на уроке; поэтому рассмотрим поставлен­
ный вопрос на фоне организация и проведе­
ния урока по арифметике.

I лавкой и основной работой учителя при 
подготовке к уроку должна быть забота о 
том, чтобы изложить материал урока ясно и 

донятно для учащихся, безупречно со' сторо- 
„;?ы общих требований дпдактлки и особенно­
стей методики данного предмета.

Эти требования возлагают на учителя обя­
занность тщательно готовиться к каждому 
уроку, как бы ни был прост материал урока. 
В частности, учитель должен: а) определить 
содержание и наметить ход урока; б) сфор­
мулировать точно текст правил и определений, 
чтобы на уроке не «импровизировать» и не 
да:вать неточных формулировок; в) решить 

О бязательно все примеры и задачи, намечен- 
'ные на урок. Решая пример или задачу, учи­
тель должен одновременно подумать и 0 том, 
как он будет преподносить этот материал 
учащимся, чтобы «ни легко и правильно его 
усвоили.

При объяснении трудного материала учи­
тель должен иметь не только план, но и бо­
лее или менее подробный конспект урока. 
Работая над конспектом, учитель лучше .вы­
явит и продумает методические особенности и 

арредстояпше трудности урока, з результате 
'-•его дети яснее и отчетливее поймут изучае­
мое, а это одно из важнейших условий проч­
ности усвоения материала урока.

Остановимся теперь на некоторых специфи­
ческих моментах урока по арифметике.

В арифметике большое значение имеет 
усвоение определений и правил.

Формулируя правила и определения, нужно 
голосом подчеркивать самое существенное в 
них. Например, при формулировке правила 
вычитания двузначного числа из двузначного 
(72 — 36 =  72 — 30 — 6) дать его в таком 
виде: «Чтобы вычесть двузначное число из 
двузначного, нужно из всего уменьшаемого 
вычесть сначала десятки, а затем единицы 
вычитаемого1». Подчеркнутое нужно акценти­
ровать голосом. Одновременно можно вести 
запись в виде примера или чертежа (где это 
возможно), иллюстрирующих подчеркнутое.

Так, на пример, в приведенном случае по­
лезно записать: 72 — 36 =  72 — 30 — 6.

Формулировку некоторых правил полезно 
расчленять на части. Например, при выводе 
правила приведения обыкновенных дробей к 
наименьшему общему знаменателю, можно 
расчленить формулировку этого правила на 
следующие части: 1) находим наименьшее
общее кратное знаменателей данных дробей;
2) отыскиваем дополнительный множитель к 
знаменателю каждой дроби, деля найденное 
наименьшее кратное на знаменатель каждой 
дроби; 3) умножаем числитель и знамена­
тель каждой дроби на соответствующий до­
полнительный множитель.

Выведенное правило внешне надо оформить 
так, чтобы это -оформление способствовало 
лучшему его запоминанию. Для этого полез­
но записать его, сопровождая примерами, на 
доске в рамочку в таком виде:

Чтобы привести данные дроби к наи­
меньшему общ ему знаменателю, надо:

1) Найти наименьш ее общ ее кратное, 
знаменателей данны х дробей;

2} отыскать для знаменателя каждой 
дроби дополнительны й множитель при 
помощи деления наим еньш его общ его 
кратного  на зн ам енатель этой дроби;

3) умнож ить числитель и знам енатель 
каждой дроби на соответствую щ ий до­
полнительны й множ итель.

П р и м е р :  2_ 2-8 16
ТГ
5 5-3 15
8" =  ? 3  =  Й

Такую же запись должны сделать и- уча­
щиеся в своих тетрадях.

Записи, подобные приведенным, требуют до­
вольно много времени, но они окупятся хоро­
шим, прочным знанием учащимися этих пра­
вил и определений.

Добившись полного понимания выведенного 
правила, учитель должен потребовать от уча­
щихся усвоения его наизусть. Разумное тре­
бование заучивания наизусть самого необхо­
димого материала должно войти в практику 
нашей школы и при изучении арифметики.

Но как бы на было хорошо организовано 
объяснение нового материала, все же этого не­
достаточно для прочного закрепления знаний. 
Требуется еще обязательное повторение из­
ученного материала. Обычно под повторением 
разумеется воспроизведение на уроке, в особо  
отвЬденные для этого 5— 10 минут материала, 
объясненного на предыдущих или на дайнам
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уроке. М еж ду тем для повторения кружно ис­
пользовать каждый момент лпоока, с которым 
естественно увязывается пройденное ранее.

Приведем примеры такого попутного по­
вторения. Пусть на уроке в III классе из­
учается тема: «Умножение многозначного -шс- 
.ла на многозначное с нулем в средине мно­
жителя». При1 изучении этого нового материа­
л а  на данном уроке .возможно повторить:
а) название членов действия (множимое, мно­
житель, произведение); б) правило умноже­
ния многозначного числа на многозначное;
в) название разрядов и классов числа;
г) сколько во множимом (например 64516) 
всего сотен, всего десятков; д) сокращенные 
приемы устного счета.

Конечно, из всего вышеприведенного мате­
риала для  попутного повторения преподава­
тель должен выбрать самое необходимое (наи­
более важное или трудное и легко забывае­
мое) в такой мере, чтобы не осложнить и не 
нарушить цельность восприятия нового.

Повторяя пройденное недавно, нужно по­
вторять и давно пройденное. Необходимо д о ­
вести до сознания учащихся, что- их знания 
буд$т признаваться полноценными и оцени­
ваться соответствующим образом при обяза­
тельном знании и давно цройдеинюго.

Попутное повторение должно иметь место 
и при опросе учащихся. В связи с повторе­
нием пройденного !на предыдущем уроке, 
надо давать отвечающему 2—3 беглых вопро­
са из ранее и даж е давно пройденного (мож­
но и из курса предшествующих классов); на 
эти вопросы учащийся должен уметь дать 
краткий ответ. Например; в IV классе в свя­
зи с повторением «Сложения обыкновенных 
дробей», можно предложить вопросы: «Что
называется раздроблением именованных чи­
сел?», «Раздроби 6 «м 350 м в метры», «Скажи 
признак делимости на 4». Такие беглые 
экскурсы в прошлое закрепляют пройденное.

Повторение может иметь место на каждом 
этапе урока.

В какой форме повторяется и закрепляется 
пройденный материал на различных этапах 
урока? При проверке домашних работ полез­
ным будет попутное беглое повторение ранее 
пройденного в связи с проверяемым материа­
лом, заданным на предыдущем уроке. Д опу­
стим, что в I классе проверяются примеры на 
вычитание двузначного числа из двузначного 
с переходом через десяток. Уместно и полез­
но попутно задать вопросы: «Сколько нехва­
тает у 7 д о  10?», «Сколько надо прибавить 
к  8, чтобы получить 10?», «У меня 6 коп. 
Сколько мне нехватает, чтобы купить каран­
даш. за ГО коп.?» Другой пример: ,в IV клас­
се проверяются примеры на сокращение обык­
новенных дробей (общий случай). Большое 
значений будет иметь воспроизведение знаний 
в памяти учащихся то ' таким вопросам: «Что 
вначит сократить дробь?», «Каким свойством 

.дробей мы пользуемся при их сокращении?», 
«Что называется наибольшим общим делите­
лем?», «(Признаки делимости на 4, на 3, на 8».

Само собою понятно, что здесь надо со­
блюдать чувство меры и вводить дл я  повто­
рения 2—3 вопроса. При выборе этих вопро­
сов  учитель должен учитывать знания уча­
щихся своего класса и включать для  повто­

рения тот материал, который они уже усвоили
Часть урока может быть специально отве­

дена на) повторение как таковое.
Начинать работу следует с повторения ■ ма­

териала предыдущего урока: это необходимо 
Оля закрепления только чт0 усвоенного. П о­
вторением мы можем связывать пройденное с 
материалом, намеченным на данный урок, .под­
готавливая этим базу для восприятия нового. 
Приведем несколько примеров:

П р и м е р  1-й. Тема урока в I классе: 
«Сложение двух однозначных чисел с перехо­
дом че:рез 10»., Поскольку сложение в  это-м
случае сводится к дополнению первого сла­
гаемого до  Ю, а затем к прибавлению остав­
шейся части второго слагаемого к 10, осно­
вой для объяснения нового будет: а) случаи 
сложения двух однозначных чисел, дающих 
в сумме 10; б) прибавление к 10 чисел перво- 
го десятка.

Учитель, объяснив тему работы, говорит
учащимся: «Вы научились складывать два
числа, когда от сложения получилось 'чи с­
ло 10. Сегодня будем учиться складывать 
такие числа, от сложения которых получится 
число больше 10, но прежде повторим сло­
жение двух чисел, когда получается око­
ло 10».

Это повторение можно провести или на ре­
шении 3—4 простых задач, или путем .решения 
такого же количества отвлеченных примеров 
пли путем организации устного счета в такой, 
например, форме: «Сколько надо добавить до
10 к 7? к 6? к 9? Сколько- надо прибавить 
к 6, 8, 5, чтобы получить 10? Сколько нехва­
тает у 10 до 12, 15?». Наконец, в форме 

письменного решения таких 1 примеров:
8 +  ? =  10; ? +  6 =  10: 10 +  ? =  13; ? 4
+  1 0 =  17. Затем повторяются случаи прибав­
ления к 10 чисел первого десятка. 1

П р и м е р  2-й. Тема урока в IV классе: 
«Основное свойство дроби» (величина ее не 
изменяется от умножения и деления числите* 
ля и знаменателя на одно и то ж е число).

В качестве основы повторяем: а) изменение 
частного от увеличения или уменьшения в не­
сколько раз делимого и делителя; б) изме­
нение величины дроби от умножения или де­
ления только одного числителя; в) измене 
ние величины дроби от умножения или де­
ления только одного знаменателя.

Повторение должно носить плановый харак­
тер: при планировании своей учебной работ; 
учитель да каждого пройденного раздела п ро­
граммы должен выделить для повторения 
определенные вопросы трудные для  усвое­
ния. Сюда ж е присоединяются и вопросы, 
слабо усвоенные учащимися. Например, может 
обнаружиться, что учащиеся нетвердо знаю г 
прием выполнения того или иного действия 
или преобразования, слабо формулируют пра­
вила или определения, делают ошибки в за ­
писи многозначных чисел (с .нулями в среди­
не) и т. д. Все эти пробелы учитель должен 
взять на заметку и постепенно ликвидировать 
их при повторении.

Повторение можно вести ,различными прие­
м а * .  Эти приемы зависят в значительной 
степени о т ’ характера и содержания материа­
ла, от возраста учащихся. Например, повто­
рение техники выполнения действий удобнее
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проводить на решении примеров, причем при­
вары эти следует подобрать заранее, чтобы 
они охватили самое существенное, основное, 
наиболее труднее (детали опускаются!, чтобы 
они не заслоняли в сознании детей самого 
главного1, существенного). При повторения 
деления многозначных чисел в III классе 
нужно остановиться на случаях деления с 
одним или несколькими нулями (в средине 
или на конце); при повторении нумерации 
многозначны» чисел (IV класс) даются при­
меры по преимуществу с пропуском разрядов, 
т. е. с  нулями, соблюдая такую последова­
тельность случаев: 384 360; 124 400; 251 302; 
194003; 140625; 200174; 306842, т. е- ориенти­
руясь на количество и положение «улей в 
числе.

При повторении правил и определений нуж ­
но требовать абсолютно точной их формули­
ровки, для чего учащиеся должны заучить 
их наизусть, а затем для проверки степени 
сознательности усвоения определения или 
правила нужно предлагать детям привести 
соответствующий конкретный пример, а также 
требовать объяснения, почему это делается 
так, а не иначе. Примеры:

Допустим, что дета повторяют раздробле­
ние именованных чисел (III класс), например 
раздробление метров в сантиметры, и говорят: 
\  Чтобы раздробить метры в сантиметры, 
"нужно 100 умножить на число метров». Со 
стороны учителя следуют вопросы: «Приду­
май (приведи) примеры». * Ученик говорит: 
«Ч^гобы 15 м раздробить в сантиметры, нужно 
100 умножить на 15, получим 1500 ом». «По­
чему?»- , «Потому, что в одном метре 100 см, 
а ,в 15 \л их будет в 15 раз больше».

Форма повторения зависит и от возраста 
учащихся. В младших классах учителю при­
ходится давать больше дополнительных, 
вспомогательных вопросов, регулирующих от­
веты детей, приучающих их к определенному 
порядку, системе. В  старших ж е классах 
необходимо добиваться от учащихся более 
или менее самостоятельного, связного обосно­
ванного объяснения с весьма малой долей 
вмешательства учителя.

Важной частью урока является закрепле­
ние объясненного на данном уроке.

Время, отведенное на эту часть урока, 
.вуж но разделить между двумя формами рабо- 
? ты. Вначале ведется коллективная рабо­
та со всем классом: учащиеся по очереди 
вызываются! к ajocke, вызванный выпол­
няет работу, давая объяснение вслух всего 
того, что он делает, класс следит и по пред­
ложению учителя, если в этом окажется 
надобность, помотает вызванному; в  то же 
время каждый из сидящих на месте в свою 
очередь выполняет общее задание. Описанная 
форма организации этой части урюка в прак­
тике школ 'является преобладающей. Основ­
ной, трудно устранимый, минус ее — недоста­
точная активность класса в целом, так как 
обычно в этом случае работает больше выз­
ванный к доске ученик, а остальные учащие­
ся класса чаще всего бывают пассивными, 
ожидают, что появится на доске, и списы­
вают это в свои тетради, нередко механи­

чески. Кроме того, здесь учителя, особенно 
молодые и малоопытные, допускают излиш­
нее, вмешательство в ответы вызванного к  
доске учащегося, подавляя тем его актив­
ность. Ж елательно проводить, кроме коллек­
тивной, совершенно самостоятельную работу 
учащихся над объясненным иа данном уроке 
материалом. Таким образом учитель при под­
готовке к  уроку делит материал, додобра'н- 
иый для закрепления нового, на двё части: 
а) то, что будет решено на уроке коллектив­
но и б) то, что дается для  самостоятельной 
индивидуальной работы.

Во время выполнения, учащимися! этой по­
следней учитель следит за их работой, преж ­
де и больше всего за работой наиболее 
слабых, малоактивных, и помогает тем из 
ш х , которые в этом 1гуждаются.

(Выполненное учащимися в процессе такой 
самостоятельной работы проверяется так же, 
как и домашняя работа.

Примеры и задачи для ^коллективной и ин­
дивидуальной самостоятельной работы надо 
подбирать так, чтобы обеспечивать естествен­
ное повторение давно пройденного.

Например: пусть -в III классе научается 
«Умножение именованных чисел». Совершен 
но естественно и легко осуществимо в при­
мерах на эту же телу повторение наиболее 
трудных случаев , умножения многозначных 
чисел (без ущерба для данной темы)1:

а) д л я  коллективного решения в; кшаюсе д а ­
ются примеры: 1456 р. 28 к. X  9 (умножение
полного четырехзначного числа), 604 р. 
50 к. X  8, (умножение числа с; нулем в его 
середине). 78801 руб. 60 к. X  7 ^умножение 
чисел с нулями на конце);

б) для самостоятельной классной работы: 
2008 р. 85 к. X  6 (умножение чисел с двумя' 
нулями в середине), Ю56 км 300' м X  5 
(умножение чисел с нулями в середине и на 
лонце' числа).

Решая приведенные примеры, учащиеся с 
одной стороны закрепляют знания, приобре­
тенные на данном уроке, а с другой — .повто­
ряют действия с отвлеченными числами.

Если \эт0 практиковать систематически, на 
протяжении всего учебного года, то не труд­
но понять, что многократное воспроизведение 
давно пройденного легко и постепенно за 
крепляется прочно, на всю жизнь.

Домашние работы также следует использо • 
ватъ для закрепления пройденного. Задавая 
примеры на только что - усвоенное правило, 
необходимо давать несколько примеров и для 
повторения ранее пройденного.

Кроме поюто'рения и закрепления вычисли­
тельных навыков необходимо повторять -и 
приемы решения задач. Д ля этого в урок», 
посвященные решению очередных задач, 
включается повторение ранее решенных типо­
вых задач. Это повторение должно произво­
диться главным образом путем решения уст­
ных задач.'

Применение изложенных выше советов не­
сомненно даст благоприятный результат, если 
оно будет проводиться систематически на 
протяжении всего учебного года.
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П И О Н Е Р С К А Я  И  К Н Е  Е Л  А С С Н А  И f л П О Т А

О . П .  З а х а р о в а

УЧИТЕЛЬ И ШКШЕРСКА11 ОРГАНИЗАЦИЯ

В решениях XII Пленума Ц К  BJIKCM чет­
ко определены роль и задачи комсомольских 
и пионерских организаций: «Главной задачей 
школьных комсомольских организаций являет­
ся помощь учителю в его учебно-воспита­
тельной работе, в воспитании школьников со­
знательными, дисциплинированными, всесто­
ронне развитыми гражданами, готовыми пойти 
на любые трудности и испытания, выполнять 
любую работу, необходимую для Родины». 
Деятельность школьных комсомольских и 
пионерских организаций определена Пленумом 
как неотъемлемая часть всей воспитательной 
работы, проводимой руководством и учите­
лями школы. Делом чести и обязанностью 
каждой школьной комсомольской и пионер­
ской организации является обеспечение пере­
довой роли комсомольцев и пионеров в учебе 
и дисциплине, в точной соблюдении «Правил 
для учащихся».

Постановление XII Пленума одновременно 
ориентирует и учителей на активную помощь 
комсомольским и пионерским организациям в 
деле оживления их работы. И со стороны 
учителей начальной школы необходимо актив­
ное участие в налаживания пионерской рабо­
ты. Многолетний опыт передовых школ по­
казал, что там, где учитель уделяет большое 
внимание пионерской работе, отряд работает 
лучше. Там же, где учитель стоит в стороне 
от работы пионерского отряда, последний 
работает однообразно и потому недостаточно 
продуктивно.

Евдокия Ивановна Воейкова, учительница 
III класса 175-й московской женской средней 
школы, относится к числу педагогов, пони­
мающих значение пионерской организации и 
опирающихся на нее в своей воспитательной 
работе. В течение нескольких лет она ведет 
третьи классы и каждый год добивается зна­
чительных успехов в деле обучения и воспи­
тания детей. Свои успехи она во многом 
объясняет помощью со стороны пионерской 
организации.

— В классе должна быть заложена остова 
коллективной организованности детей,— гово­
рит тов. Воейкова.— Б ез пионерской орга­
низации я бы не смогла создать крепкого 
детского коллектива, успешно вести воспита­
тельную работу с учащимися.

Третий класс, который Евдокия Ивановна 
получила в этом учебном году, был слабо 
организован. В предыдущие годы в нем сме­
нилось несколько учителей. У некоторых 
девочек было много отрицательных качеств: 
зазнайство, эгоизм, злорадно-насмешливое 
отношение д р у г . к другу, склонность к 
сплетням. Работать класс совсем не умел: п 
в домашних, и в классных работах широко 
практиковалось списывание. Самостоятельно 
работающие девочки поддались общему на­

строению и думали, что поступают по-товара- 
щески, давая ленивым подругам списывать 
свои работы.

Несомненно1, что первоочередной задачей 
воспитателя такого класса должна быть орга­
низация детского коллектива- Евдокия 
Ивановна подняла на большую высоту авто­
ритет пионера. В классных и индивидуаль­
ных беседах говорила о высоком звании 
и моральном облике пионера. Она отобрала, 
актив учениц, умеющих самостоятельно рабо­
тать, и стала готовить их в пионеры. Умение 
работать, образцовая дисциплина, активное 
участие в общественной работе — вот основ­
ные требования, которые ставились перед 
желающими стать пионерами. К 26-й годов 
щине Великой Октябрьской революции была 
передана в пионерскую организацию первая 
группа октябрят в 14 человек. Штаб пионер.., 
ской дружины школы назначил (по рекомен­
дации тов. Воейковой) начальника штаба от­
р я д а — Наташу Костаньян.

Когда в классе появился костяк пионер­
ского отряда, дети сами стали прини­
мать участие в отборе октябрят в пионеры» 
Они серьезно подходили к этому делу. К аж ­
дая кандидатура тщательно обсуждалась, 
желающим стать пионерами указывали их 
недостатки, давали сроки для исправления. 
К новому году было- передано в пионерскую 
организацию еще 10 октябрят, к 26-й годов­
щине Красной Армии— 19.

Отряд разбился на 4 звена. В каждом зве­
не были выделены: «санитарка»,, следящ ая за 
чистотой рук, лица, шеи, за внешним опрят­
ным видом школьниц; «проверяющая учебные 
вещи», т. е. все ли приносят необходимые для 
занятий книги, тетради, письменные принад­
лежности и нет ли в сумках чего-нибудь 
лишнего, ненужного для уроков; «проверяю­
щая тетради» — девочка, следящ ая за тел 
как выполняются учащимися домашние уро­
ки, главным образом, письменные задания; т  
особом листочке отмечается, выполнены уро­
ки или нет, чистота тетради, внешнее оформ­
ление работы, до конца сделана работа или 
нет. Такая ©рганизаци^ проверки выполнения 
домашних заданий помогла учителю в борьбе 
со списыванием. Дети сами начали резко 
осуждать списывание.

Особенно большую борьбу повело со спи­
сыванием звено Иры Авгушевич. В этом звене 
было вменено в обязанность «проверяющей 
уроки» следить и за тем, самостоятельно вы­
полнено задание или нет. На звене обсуж да­
лись , все факты недобросовестного отношения 
к учебе. Постепенно создавалось рабочее на­
строение даже у самых ленивых учениц. В 
первой четверти в классе было 13 неуспеваю­
щих учениц. К  четвертой четверти осталась 
только одна, но и та стала учиться л>чше.
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■ф естала получать двойки, стараясь заслу­
жить доверие отряда и тоже быть принятой 
в пионерскую организацию.

Второй серьезной задачей, которую поста- 
к л а  Ездокия Ивановна перед отрядом, явля­
лось создание дружеской обстановки в клас­
се. развитие чувства товарищества. В начале 
года среди некоторых девочек наблюдалась 
гогжда. Светлана Г. и Нина С. живуч* в 
одной квартире. Но матери их ссорятся 
иежду собой, и девочки восприняли эту 
вражду, перенеся ее в свои отношения. О д­
нажды на уроке истории выяснилось, что 
Светлана не выучила заданного. Объяснила 
это тем, что Нина не дала ей книгу (все 
учебники в классе строго распределены по 
группам учащихся, в зависимости от количе­
ства книг). Нина, со слезами на глазах, уве­
ряла, что Светлана сама не захотела подо­
ждать, пока она вынесет ей учебник. Завя­
зался опор. После уроков этот факт бил по­
ставлен на обсуждение звена. Пионеры
разобрались в деле и установили, что Нина 
действительно умышленно заставила .Светла­
ну ж дать в коридоре, пока она вынесет ей 
книгу, ж елая хоть чем-нибудь досадить ей. 
Этот поступок встретил резкое осуждение со 
стороны звена. Нине сказали, что ее поступок 
недостоин звания пионера, и предупредили о 
Недопустимости такой бессмысленной вражды 

' *?ежду пионерами. С тех пор постепенно, под 
влиянием звена, девочки перестали враждо­
вать, а к концу года даже подружились. Не­
малую работу, конечно, провела и Евдокия 
Ивановна" с матерями этих девочек.

На обсуждение пионерской организации вы­
носят все отрицательные поступки учениц. 
Наташа Г.— заносчивая, честолюбивая де­
вочка любящая властвовать. Ее очень не 

глюбили в классе за эти качества. В связи с 
эти и было немало ссор, детских обид. Евдо­
кия Ивановна сказала пионерам, что они дол­
жны оказать ей помощь в исправлении Н ата­
щи. На сборах звена, на заседаниях штаба 
отряда неоднократно разбирались ее поступки. 
Дети старались, чтобы Наташа сама осознала 
нехорошие черты своего характера. Постепен­
но девочка исправлялась, вникала в обще­
ственную жизнь класса. Но нет-нет да и 
прорвется Дети хорошо узнали ее особен­
ность: Наташа охотно берется за любое дело, 
"*о потом не выполняет его. Много раз она 
подводила’ отряд. Наконец, как будто бы 
исправилась. И вот, когда обсуждался план 
проведения последнего обора «Мой любимый 
герой», звену Наташи выпала доля готовить 
материал о Лизе Чайкиной. Наташа сказала, 
что у нее есть замечательная книга, в кото­
рой очень много материала о Лизе Чайкиной. 
Попросили ее принести книгу на следующий 
день. Но Наташа «забыла» принести - книгу. 
Через день, два — то же самое. Наконец 
вожатая звена строго наказала принести на­
завтра книгу, прибавив: «если она у тебя 
есть». Наташа вспыхнула, но ничего не ска­
зала. Н а следующий день все были уже -в 
сборе, начинаются уроки, а Наташи нет. 
Вдруг за дверью послышалось всхлипывание. 
Все дружно рассмеялись: «Наташа!». Евдокия 
Ивановна строго заметила детям: «Помните, 
вы — пионеры, и так людей не исправляют».

Девочки перестали смеяться. После уроков 
они ' по серьезному стали обсуждать поступок! 
подруги: «Опять проявляются ее нехорошие 
качества, опять она подводит звено». Н ата­
ша, воя в- слезах, пообещала, что э т о — & 
последний раз.

Дорожа званием пионера, дети стара­
ются исправлять свои недостатки и помогать 
в этом друг другу. С течением времен® 
дружба в отряде заменила прежнюю вражду. 
В один из весенних теплых дней зашел е?  

классе разговор о том, кто работал с родите­
лями на огороде, у  кого уж е вскопан и заса­
жен участок. Люда Р. сказала, что она с  
бабушкой только один рэз ездила на ого­
род’ копать его. «Ну вот, глядишь, к кон­
цу лета и вскопаете»,— засмеялись девочки. 
«А что же тут смешного? — вступилась^ 
Р-— Мама у нее очень занята на службе, 
не может ездить на огород, а бабушка ста­
ренькая. • у нее сил нет. Чем смеяться, лучш е 
давайте в воскресенье поедем всем отрядом в  
Никольское и поможем Люде с бабушкой. 
Если каждая из нас хоть по нескольку лопа­
ток вскопает, и то сколько мы сделаем!»- 
Предложение было принято с энтузиазмом. 
В ближайшее же воскресенье весь отряд ез­
дил в Никольское помогать Люде ■ копать- 
огород.

В конце января в отряд дали нозую во­
ж атую — ученицу VIII класса Нелли Поволои- 
кую, совсем еще неопытную в работе с  
детьми. Евдокия Ивановна в первое врем» 
просто приучала ее к работе, предварительна 
намечая с ней планы и рекомендуя материал 
и прие.мы. Постепенно вожатая привыкла к 
детям, и они ее полюбили. Она ежедневно 
приходила в отряд, играла с детьми, присут­
ствовала на утренних зарядках (которые про­
водились детьми самостоятельно). Вскоре она 
сама могла составлять планы работы звеньев 
и отрядов и работать с детьми достаточно- 
уверенно. Все сборы отрядов и звеньев про­
ходили в ее- присутствии и под ее руковод­
ством. Незаметно даже для самой себя она' 
вошла в руководство отрядом. Сейчас она 
одна из - лучших вожатых школы. Евдокия 
Ивановна всячески укрепляет ее авторитет 
в  глазах пионеров. Заранее уговорившись с  
вожатой обо зеем, чт0 следует провести в 
отряде, она, однако, сама никогда ничего не 
решает, а отсылает девочек за решением к  
.Поволоцкой: «Спросите у вожатой, как надо 
поступить» или «Узнайте, что думает об 
этом Нелли». Так, например, некоторые пио­
неры не всегда приходили в школу в галсту­
ках. Проведенные беседы о значении галсту­
ка привели к тому, что пионеры твердо стали 
соблюдать обычай приходить в школу в пио­
нерских галстуках.

По мере того, как отряд крепнул организа­
ционно', как  в нем укреплялись дружба и д е ­
ловая обстановка, оживлялось содержание 
пионерской работы. Стали еженедельно про­
водиться сборы звеньев, не реже раза в ме­
сяц — сборы ̂  отряда. В содержание сборов 
входит и обсуждение вопросов, касающихся 
учебной жизни и позедения пионеров и раз­
ные общественно-полезные дела,’ а такж е иг­
ры (загадки, шарады, ребусы, танцы, пение,, 
декламация).
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Каждое' звено раз в месяц выпускает стеи- 
ауто газету. У каждого эвена в 'классе есть 
уголок, где выставлены ВС€ его работы: руко­
делие, рисунки, коллекции, составленные де­
вочками, растения, за которыми, они ухажива­
ют, альболы и т. п. Обилие этих материалов, 
красивое их оформление, : интересное содер­
жание свидетельствуют о деятельной жизни в 

•отряде. Отрядная стеиная газета (выходящая 
тоже раз в месяц,) отличается разнообразием 
яодымаемых в ней вопросов, серьезной их по­
становкой, оригинальностью подобранного ма­
териала — стихов, заметок, рисунков. Еж ене­
дельно в отряде проводятся политинформации.

В классе развилась богатая самодеятель­
ность. Возникло 2 балетных кружка. Кружки 
эти поставили на отрядных сборах много инте­
ресных танцев, массовых и сольных. Рукодель­
ные кружки прилили девочкам очень полезные 
навыки и умения: девочки научились штопать 
чулки, вязать на спицах перчатки, чулки, да­
же кофточки для  кукол. Кружок внеклассного 
чтения, которым руководит Евдокия Ивановна, 
выпустил несколько альбомов своих лучших 
сочинений — стихов, рассказов, а такж е не­
сколько тематических альбомов с фото и вы­
резками из газет.'

3-го мая на отрядной сборе девочки прочи­
тали письмо школьников из освобож денных 
районов (помещенное в «Пионерской правде»). 
Авторы письма благодарили школьников ты­
ловых областей за оказанную им помощь. Ира 
А. внесла предложение — принять деятельное 
участие в сборе книг для восстановления 
школьных библиотек освобожденных районов.

Девочки охотно приняли это предложение и 
через три дня уже собрали 300 хороших дет­
ских книг и  произведений писателей-классл- 
ков. Не удовлетворившись этим, они. собрали 
ещ е и деньги, чтобы купить книги в магази­
нах.

М ы застали отряд за серьезной подготовкой 
к двадцатилетию со дня присвоения пионер­
ской организации имени В. И. Ленина. Отря­
дом выпускается специальный номер стенной 
газеты «Юный ленинец», в котором помещает, 
ся итоговая статья о работе, проделанной от­
рядом за 'год, статьи и стихи о детях-Героях, 
фотографии лучших пионерок. Деловито про­
шло обсуждение вопроса о том, кто же заслу­
живает, чтобы поместить в стенгазете его фо­
тографию. И з 43-х человек отфяд выделил 
Только 12 пионерок. Малейший недостаток, 
отрицательная черта в характере или пробел 
в работе служили причиной для отвода. Так 

ещ е раз от^ряд обсудил работу и поведение 
каждого пионера. И интересно отметить изме­
нение, происшедшее за. год в психологии д е ­
вочек: прежде они обижались за каж дое кри­
тическое замечание, теперь же серьезно при­
слушивались к критике; были даж е и[ са­
мокритичные .выступления.

Это служит залогом того,' что пионеры бу­
дут стремиться своим поведением оправдать 
это высокое для них звание. И в этом — за­
слуга учителя, сумевшего создать из неорга' 
низованной массы крепкий детский коллектив, 
наладить в нем воспитательную работу с по­
мощью пионерской организации.

С. Ш варц м ан

ИНСЦЕНИРОВАНИЕ НАРОДНЫХ СКАЗОК

Мы имеем очень мало пьес, специально 
написанных для детской театральной само­
деятельности, особенно для детей младшего 
и среднего возраста. Каждый учитель— ру­
ководитель художественной самодеятельности 
детей на собственном опыте знает, как труд­
но найти пьесу, соответствующую интересам 
и силам участников детских кружков. Инсце­
нирование литературных произведений значи­
тельно расширяет возможности подбора репер­
туара для детской театральной самодеятель­
ности.

Д етская литература — повести, рассказы и 
главным образом, сказки дают прекрасный 
материал для  составления инсценировок, ин­
тересных по содержанию, соответствуклйих 
возрасту детей и их творческим возможно­
стям.

Часто всякую маленькую ' пьесу ошибочно 
называют инсценировкой. Инсценировка — это 
пьеса, написанная «а основе литературного 
произведения любого другого — не драмати­
ческого — жанра, т. е. повести, рассказа, сказ­
ки и т. д. Не всякое литературное произве­
дение годится для инсценирования. Для это­
го нужно выбирать произведения, построенные 
на столкновениях, на борьбе действующих 
лиц между собой, насыщенные событиями, 
действием. О каж и — наиболее близкий д е ­

тям, любимый имя .вид литературных произве­
дений благодаря своему четк0 .развивающему­
ся действенному сюжету, простоте и ясно­
сти характеров действующих лиц, краткость 
и выразительности языка — особенно' 'рекомен­
дую тся дли инсценирования. П ри инсцениро­
вании почти всегда возникает необходимость 
внесения некоторых ; изменений в произведе­
ние: сокращений, перестановок, дополнений
и т. д.

При работе над классическими литературны­
ми сказками, особенно стихотворными (напри­
мер сказками А. С. Пушкина) возможны толь­
ко некоторые сокращения. Изменения или до­
полнения текста недопустимы.

Народные сказки предоставляют большие 
возможности в этом отношении. Текст народ­
ных сказок легко поддается изменению, его 
можно сокращать, перерабатывать, дополнять. 
Объясняется это тем, что народные сказки 
не имеют твердо установленного текста и 
сюжета, а изменяются в обработке различ-. 
пых авторов.

Инсценировка может быть построена на 
.материале одной сказки, как, например, дан­
ная здесь «Кот и лиса». Возможны дополне­
ния, вставки из других сказок, близких по 
содержанию. Наконец, можно построить ин­
сценировку на основе 2—3 сказок с одними
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з  теми ж е действующи да лицами. Всякие 
Езменения, допущенные в сказках при инсце­
нировании, должны быть, конечно, целесооб­
разными, оправданными. Это б у д у т . измене­
ния, которые помогают выявить основную 
мысль скаж и , охарактеризовать действующих 
лиц я т. д. Автор инсценировки должен хо­
рошо разобраться в художественных особен­
ностях народной сказки и стараться, чтобы 
сделанные им дополнения и изменения не 
шла вразрез с э т и м  особенностями, а были 
бы органичны, естественны для данной 
сказки.

В сказке характеристики действующих лиц 
даются подчас только в нескольких вырази­
тельных словах, подчеркивающих главные 
черты героев. В инсценировке характеристики 
действующих лиц должны быть раскрыты в 
поступках, действиях, в диалоге.

Самым важным этапом работы над инсце­
нировкой является составление сценария. Сце­
нарий это подробный план будущей пьесы, 
в которая даны места действия, обстановка, 
характеры действующих лиц. В сценарии 
излагается в ряде сцен последовательность 
событий, их содержание, дается примерный 
текст, но пока не в виде диалога (разгово­
ра). В сценарии определяются з :е  действенные 
моменты инсценировки, линия взаимоотноше­

н и й  действующих лиц. Сценарий — опора 
"льесы, ее скелет, который потом постепенно' 
обрастает текстом-диалогом. Нужно поэтому 
особенно внимательно отнестись к  составле­
нию сценария.

Текст инсценировки должен быть кратким 
и выразительным. Нужны только необходимые 
слова, определяющие действия и поступки 
персонажей (действующих лиц), их взаимо­
отношения.

, Нужно добиваться живости, непосредствен- 
-Ности диалога, наиболее полного приближения 
его к  живой человеческой речи. Надо избе­
гать громоздких фраз, книжных оборотов. 
Полезно проверять диалог на слух, т. е. так, 
как он будет воспринят зрителями. Еще луч­
ше проверять текст в действии в предвари- 
теяьяых черновых репетициях или в чтении 
но ролям. Следует обратить внимание на со­
ставление так называемых ремарок, т. е. на 
«писания места, действия, обстановки, тех или 
иных поступков, движений действующих лиц.

К О Т  И
( И н с ц е н и р о в к а  р у с с к  

У ч а с т
1. Дед.
2. Баба.
3. Кот — Котофей Котофеич.
4. Лиса — Лисафья Петровна.

п е р в а я  С ц
Часть избы. Крыльцо.  Кот, оглядываясь 

с опаской, тащит горшок со сметаной, начи­
нает есть.

К о т .  Мяу1 Хороша сметана! (Насторожил­
ся, услышав шорох.) (Показались мыши, за ­
пищали, увидев кота, бросились бежать).

К о т .  Куда! Вот я  вас. (Бросился к иим,
®о остановился.)

В ремарках важна точность и краткость (ем.. 
для примера ремарки в прилагаемой инсце­
нировке).

Учитывая все сказанное о написании ин­
сценировки, мы рекомендуем следующий пла» 
этой работы:

1. Выбор произведения для инсценирования.
2. Предварительная наметка основных сю­

жетных моментов и характеристика действую­
щих лиц.

3. Отбор материала (выборка отрывков, эпи­
зодов из инсценируемого произведения и, в- 
случае надобности, отдельных моментов из 
других произведений на эту ж е тему).

4. Составление сценария.
5. Отбор готового текста — диалога. Вы­

борка текста для переработки в диалогиче­
скую форму.

6. Предварительное черновое составление 
текста (проверка его на слух в репетициях).

7. Окончательная отработка текста.
Указанный план дается, конечно, толыко-

как примерный. Многое зависит от индивиду­
альности автора, от характера произведения, 
взятого для инсценировки, а такж е от уча­
стия детей в составлении инсценировки. Ин­
сценирование — это интересный тип и полез­
ный вид творческой работы для участников, 
литературных и театральных кружков, д л я  
отдельных детей, склонных к литературному 
творчеству.

В процессе работы над инсценировкой де­
ти прочтут новые книги, научатся лучше 
разбираться в литературном произведении,, 
обогатят свой запас слов, научатся ярче, жи­
вее выражать свои мысли и т. д. Работа над 
инсценировкой такж е поможет исполнителя» 
лучше разобраться в своих ролях и правиль­
нее сыграть их. Возможность участия детей 
в  работе над инсценировкой определяется их 
возрастом, уровнем развития, а также наличи­
ем отдельных литературно . одаренных уча­
щихся.

(Во всяком случае дети обязательно должны 
участвовать в обсуждении выбранного для  
инсценировки произведения, составленного 
сценария и написанной инсценировки.

Стоим участием дети помогут учителю — 
автору инсценировки. Они подскажут ему* 
много интересных действенных моментов, де­
талей.

Л И С А
о й  н а р о д н о й  с к а з к и )

в у ю т:
б. Заяц — косой.
6. Медведь — Михайло Потапыч.
7. 'Волк — Левон Иваныч.
8—9. 1 —2 мыши.

Е Н А

Поймать или не надо? Сметана вкусней! 
М ы ш и .  Отпусти, Котофей Котофеич!
К  о т. Ладно, доем сметану, пока бабка не 

пришла!. Ну, чего стоите, брысь. Надоели. 
-(Мыши убежали, спрятались в уголочке.)
1-я м ы ш ь .  Он сыт. Он теперь всегда; 

сыт.
2-я м ы ш ь .  Ой, не верю я  коту. Бежим.
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К о т  (долизывая сметану). Много ли мне 
надо. Вот я и  сыт (встал, прохаживается. 
Мыши подошли к  горшку из-под сметаны).

Слышея голос бабы.
Б а б а .  Дед, дед, беда!
(Мыши притаились. Кот спрятался.)
Б а б а  (входит). Дед, кот всю курочку 

■съел.
Д е д  (входит). Где он, озорник!
К о т  (тихо). Уж и ВСЮ. Косточку погрыз. 

Все на меня, несчастного, валят.
Д е д .  Эй, кот, иди на расправу!
К о т  (тихо). Как же, дожидайся! (Вскочил, 

•отбежал подальше). Как бы не пришлось 
опять за мышей взяться! (Мыши услыхали, в 
испуге убежали).

В Т О Р А Я

В  л ес у .  Кот с  мешком на плече.
К о т .  Ой, страшно как! (Пролетели две 

птички.) Вот поймать бы, да боюсь. (Пробе­
ж ал  заяц.) Мяу!

Ой, боюсь, м-р!
З а я ц .  Ой, ой, спасите, голубчики! (Убе­

ж ал.)
К о т .  Залезу в мешок, спрячусь, авось не 

увидят. (Спрятался.)
Лиса в  заяц (с опаской оглядываясь).
З а я ц .  Ой, Лисафья Петровна, зверь 

страшный небывалый в лесу объявился. 
Боюсь я. (Убежал.)

Л и с а .  Померещилось косому {увидела 
мешок). Ну и зверь. Подстилка для  лисят. 
(Потянула мешок.)

К о т  (вскочил под мешкал). Мя-у!
Л и с а  (отскочила). Мой! Твой, твой! (Ти­

хо). Ой, Лисафья, смотри, беду наживешь! 
Я'Низко кланяясь.) А сам то ты кто, батюш­
ка? Смилуйся, не погуби меня!

К о т  (иод мешкам). Фр! Кто меня трево­
жит? Я страшный, я сильный! Вот я вас!

Л и с а  (отбежала в  сторону). Ой, убьет. 
•■(Спряталась за кустик.)

К о т  (выглянул). Мяу! Никого. Ух, стра­
ху на терпелся.

Л и с я  (выглянула). Вот №  камсе! Сколь­
ко лет живу в лесу, а такого зверя не ви­
дывала.

К о т  (увидел! лису). Вот так  зверь! О д­
ним хвостам убьет.

Л и с а .  Страшный, усатый, спина горбам! 
(Заметили друг друга, прягаутся, затем лиса 
пытается подойти. К от влезает на дерево.)

Т Р Е Т Ь Я

Лес. Лиса возвращается с охоты, несет 
упку, гуся. Навстречу заяц.

Л и с а .  Ох, устала, ноженьки не держат. 
Эй, косой! Донеси до дому.

З а я ц .  Боюсь, отнимут, Лисафья Петровна, 
а  то и самого в придачу съедят.

Л  и с  а. Не дам я тебя в обиду, коли по­
могать будешь, ступай вперед. (Идут, на­
встречу волк.)

В о л к .  Что-то вкусным запахло! Отдай, 
заяц, мясо, не то...

Б а б а .  Мьиыей распустил, а сам кур по­
таскиваешь!

Д е д  (схватывает палку или ух!ват). Вот я 
тебя! (Кот убежал, дед за ним).

Б а б а  (увидела горшок из-под сметаны). 
И  сметану всю вылизал, разбойник!

{Кот и, дед опять на сцене. Погоня.)
Д  е д . Ох, уморил проклятый.
Б а б а .  Гони его с глаз долой. Не нужен 

нам такой разбойник!
К о т .  Нечаянно сметану лизнул и уже не 

нужен. А мышей кто вал ловить станет?
Д е д .  Уходи от нас, пака цел!
Баба замахивается ухватом (прогоняет кота).
К о т .  К уда ж е мне, несчастному, теперь 

податься! Мя-у!

СЦЕНА.

Л  и с  а. Опять в . подстилку оборотился. 
(Осторожно подходит.)

К о т  (на дереве). Она меня боится. Фр-р! 
Я страшный, я сильный!

Л и с а  (тихо). Сильный ли? Уж больно 
•маленький. Эй, откликнись, добрый молодец, 
кто ты таков?

К о т  (важно). Я из сибирских лесов к  вам 
воеводой прислан. Я воевода — старшой надо 
всеми. Поняла, рыжая! (В сторону — тихо.) ОД; 
Котофей, пропадешь!

Л и с а  (тихо в сторону). Ну, Лясафья, не 
зевай (Громко.) Поняла, батюшка воевода! 
(В сторону.) Подружусь с ним, тогда мие ни 
волк, ии медведь не страшны.

К о т .  Тебя как зватъ-то?
Л и с  а. Лисафьей Петровной, батюшка. А 

тебя как величать прикажешь?
К о т .  Котофей Котофеичем!
Л и с а .  А сделай милость, Котофей Кото- j 

феич, покажись мне, каков ты с виду, слезь, 
с дерева!

К о т  {тихо). Ишь, хитрая. А не порвет 
она меня? Мя-у, м-р-р! Я страшный, боишься 
меня?

Л и с а  (притворно). Боюсь, батюшка! вое­
вода.

К о т  {соскочил, стал в  воинственной позе). 
Ну, что скажешь, каков?

Л и с а .  Страшный! Одними усами всех 
зверей одолеешь. Ах, Котофей Котофеич. 
станем с тобой дружить, да жить вместе. 4 ' 
-уж я ©сем, исем в лесу про твою силу рас­
скажу. И все тебя слушаться станут.

К  о т. М-р-р-р! Что ж, давай, Лисафья П ет­
ровна, дружить. И я тебя не обижу.

С Ц Е Н А

З а я ц .  Ой, пропал...
Л и с а  (важно). Это моя добыча.
В о л к .  Отдай, лиса, а не то сам отожму.
Л и с а .  А я скаж у воеводе Котофей Кото' 

феичу —• он тебя смерти предаст.
В о л к  (в испуге). Какому воеводе?
Л  и с а. И з сибирских лесов прислан к  нам 

воеводой Котофей Котофеич! А я ему пер­
вый друг!

В о л  к. К ак бы, Лисафья Петровна посмот­
реть на него?
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Л и с а .  Прихода на поклон. Может, Кото­
фей Котофеич и покажется тебе. Только к 
нему без подарка 'Нельзя.

В о л к .  Подарок?
Л и с а .  Ух, Котофей Котофеич у  меня 

сердитый, страшный. Кто ему не по нраву 
придется, сейчас ж е съест. Пойдем, косой, 
недосуг мне. (Важно прошла, заяц за ней.)

В о л к .  Ох-ох! На голодное брюхо подарок 
эоеводе пойти добыть! (Ушел.) Лиса и 
заяц идут дальше, встречаются с медведем.

М е д в е д ь .  Что у тебя, там, косой? Ну- 
ка, покажи!

З а я ц .  Ой, батюшка!
Л  и с  а. Это, Михайла Потаиьгч, -моя добыча.
М е д в е д ь .  Подай сюда, лиса, не то сам 

отберу.
Л и с а .  Ступай-ка ты, Михайло Потапыч, 

по добру по здороязу...

ч е т в е р т .
Ия*униса лисы  и кота. Часть леса. Лиса _и 

кот кончают обедать.
Л и с а .  Сыт ли ты, Котофей Котофеич?
К о т .  Мя-у! Сыт, Л исаф ья Петрозна!
Л и с а .  Доволен ли ты, Котофей Котофеич?
К о т. М-р. Доволен, Лисафья Петровна. А 

что ж е волк с медведем?
Л и с а .  Придут. Эй, заяц!
З а я ц  (заглящул). Я здесь, Лисафья П ет­

ровна.
Л и с а .  Погляди, не видать ли медведя с 

волком.
З а я ц .  Ой, хоть и страшно, а пойду 

{убежал).
К о т  (тйхо). А  меня они не, тронут?
Л и с а .  Ох, и боятся они тебя, Котофей 

Котофеич, ведь ты у нас воевода-старшой!
К о т .  То-то же. М--р-р... избушка закры­

вается . Кот и лиса уходят. (Примечание: в 
случае затруднения с оформлением, эта сце­
на может происходить на полянке в лесу).

В о л к  (еле бредет, тащит тушу). Беда 
пришла — воеводу принесло. Неси ему подар­
ки, а  у самого живот подвело.

М е д в е д ь  (с тушей на спине). Ох, не 
ждали, не гадали такой напасти. (Встретились 
с волком.)

В о л к .  Что это у тебя, Михайло Потапыч, 
никак на поклон воеводе?

М е д в е д ь .  Ох, на поклон, Левон Иваныч. 
Что не ведать?

В о л  к. Дожидаюсь.
М е д в е д ь .  Ступай, позови.
В о л  к . Я не поворотлив, лучше ты иди.
М е д в е д ь .  Нет, брат, Левон, я косолап, 

куда мне. '
(Показался робко выглядывающий из уголоч­
ка заяц.)

М е д в е д ь .  Эй, косой, ты проворен я  на 
могу скор. Сбегай к  лисе. Окажи, Михайло 
Потаиьгч с Левон Иванычем давно уж е ж дут 
воеводу. И  подарки (принесли. Понял?

З а я ц .  Пояял, Михайло Потапыч, я  ми­
гом...

В о л к .  Про подарки не забудь. (Заяц 
убежал). Страшно, Михайло Потапыч, а что, 
коли я ему не по нраву придусь.

М е д в е д ь .  Ох, брат Левон, и мне страшно-
В о л к .  Серятатьюя бы, а подарки тут оста­

вить, на виду.

М е д в е д ь .  Д а ты глади, лиса, с  кем 
говорншь-то!

Л и с  а. А вот скаж у я вашему воеводе, 
Котофей Котофеичу, он тебя смерти предаст.

М е д в е д ь .  Воевода! Какой воевода?
Л  и с а. А что прислан к нам из сибирскйх 

лесов. Ух и страшный! А я  ему первый друг. 
И  кто меня обидит...

М е д в е д ь .  А как бы, Лисафья! Петров­
на...

Л и с а .  Посмотреть его! Приходи на по­
клон, может Котофей Котофеич и иокажетря 
тебе. Только к нему без подарка нельзя.

М е д в е  дь. Еще и подарок!
Л и с а .  Ух, Котофей Котофеич у меня сер­

дитый... И  кто ему не приглянется... Понял?
М е д в е д ь .  Ох, понял. Лисафья Петровна.
Л и с а .  Прощай, Михайло Потапыч, недо­

суг мне. (Важно ушла — заяц за ней.)

^ с ц е н а

М е д в е д ь .  Я на дерево влезу. Уж там 
су меня не достанет.

В о  л  к. А мне куда же? Схорони меня, 
Михайло Потапыч.

М е д в е д ь .  Лезь сюда а кусты. Л истья­
ми прикрою. (Спрятал волка и залез на де- 
peiso.)

З а я ц  (торжественно). Идут, идут. Воево- 
да идет и Лисафья Петровна с ним.

Показались Лиса и кот. Кот важно вы­
ступает.

М е д в е д ь  (тихо). Ну, брат Левон, неве­
лик воевода-то? Вот так старшой!

Л и с а  (ука&а® на! подарки);. Это тебе» 
Котофей Котофеич. М едведь с валком по­
дарками кланяются (низко кланяется коту).

К  о  т. М-р-р! То-то! Я страшный, я  сильный.
Л и с а .  Уж ты да них не сердись, Котофей 

Котофеич!
К о т .  М-р-р! (ф осился к туше, мурлыкает). 

М-р-р, мя-iy, мя-у! (похоже на «мало-мало»).
М е д в е д ь .  Мало!? Невелик, да прожор­

лив. Слышишь, брат Лавои, нам четверым не 
съесть, а ему одному мало.

В о л к .  Ох, слышу.
М е д  в е д  ь. Как бы до нас не добрался. 

А усищи-то, а глаеищи-то!
( В о л к .  Ох, доберется, удрать подальше. 

{Зашевелился.)
Л и с  а (тихо).. Боятся они моего Котофея 

Котофешча.
К о т  (насторожжшя, бросился в! юусггы, 

как на мышь). М-р-р.
В о л к . Ой, пропал! (Выскочил и убежал.)
К о т  от неожиданности испугался, вскочил 

на дерево.
М е д в е д ь .  Батюшки и до  меня добрался. 

(Бросился виив и убежал.)
К о т .  Ф р р! Кто это? (Испугался.)
Л и с а  («начала испугалась, 'предусмотри­

тельно спряталась, потом вскочила). Так их, 
так, батюшка воевода.

К о т  (с дерева). Ты здесь, Лисафья П ет­
ровна? (Соскочил.) Ну, каково!

Л и с а .  Теперь все тебя бояться будут, 
Котофей Котофеич. И  заживем мы с тобой 
припеваючи.

( К о т  (вскочил на тунгу). М-р-р... Я страш­
ный, я сильный.
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Н . Л евонович и  Ж. Лю бимом

ДРУЖБА НАРОДОВ СССР 

Литмонтаж
Д л я  д е т с к и х

С одружество народов в создании общей 
культуры, расцвет творческих сил всех на­
родов, населяющих нашу Родину, любовь к 
Родине,— вот содержание первой части. Эта 
часть оформляется ярко празднично: живо­
писные национальные костюмы, .много зелени, 
цветов, яркое освещение.

Вторая часть начинается с удара гонга и 
затемнения. Праздник радости прерывается. 
Но и в этой части не нужно давать мрачного 
колорита. Единение народов, преданность 
вождю п партии, героизм, любовь к Родине 
и вера в победу — являются лейтмотивом 
этой части.

В монтажах обычно большое место занима­
ет хоровая декламация. Необходимым усло­
вием ее хорошего звучания является строй­
ность, музыкальность. Голоса желательно 
подбирать по тембру: высокие голоса (сопра­
но) и низкие (альты). Участники коллектив­
ной декламации, чтобы не было разноголоси­
цы, должны «попадать в тон». Для этого, 
репетируя сначала с мелкими группами (два — 
три человека), руководитель должен прислу­
шиваться к чтению, не допуская разнобоя и 
неряшливости, которая так часто встречается 
в коллективной декламации, если исполните­
ли ограничатся только тем, что выучат текст 
наизусть.

Большим недостаткам в исполнении являет­
ся  еще монотонность (тоже обычное язлеяпе

П еред занавесом:

1-й ч т е ц :

ДЕРЖАВА
Мы влюблены в свою страну —
В ее дороги и дубравы,
В широких рек голубизну,
В ее седую старину,
В дела ее бессмертной славы.

Мы песню запоем — о ней,
Спор заведем горячий — тоже.
Н ет никого у нас родней,
■Нет ничего для нас дороже.

И потому, что я такой —
К ак все, кто ей сыны по праву,
Я славлю каждою строкой 
Мою любовь —
Мою державу.

Отчизна-мать!
Твой человек
Отлит из стойкого металла.
Во всех ты бурях устояла
И  головы своей вовек
■Ни перед кем не преклоняла!

в ы с т у п л е н и и

в хоровой декламации). Д ля избежания этого, 
нужно, чтобы дети поняли и прочувствовал: 
текст. С этой целью руководитель разбирает 
с ними монтаж —■ его тему и идею в целом з  
по кускам. Исполнитель должен знать, о  чем 
и для чего он говорит. Большое внимание
надо уделить выделению главного слова зс>
фразе («Рука пол:, овоица  как с/ш/ль. тверда 
и паузам . Приучит ь  ребят вы держ ивать па­
узу  2 — «Р оссия  !; была, Р о с с и я  || есть, Р о с ­
си я  || будет.»

После каждой строки стихотворения долж­
на быть пауза (так называемая строковая 
пауза), чтобы строчки не сливались и зву­
чали ритмично. От понимания текста пойдет 
и понижение, и повышение голоса, ускорение
и замедление. Исполнение будет живым и
правдивым!

На первых репетициях рекомендуется ру­
ководителю дирижировать хором, постепеннс 
приучая его читать без управления.

Не нужно бояться трудностей. Обычно 
ребята, имеющие музыкальный слух, легко 
привыкают «держать тон». Хорошо разобран­
ный и понятный текст заставит их «вжить­
ся» в монтаж, а не быть только скучающими 
статистами.

1 У ;а р н о е  сл ово  подчеркиваем .
2 П а у з а  о б о з н а ч а е т с я  в е р т и к а л ь н о й  д в е р н о й  чертой,

И этот день суровый наш 
Напрасно вызвали злодеи.
Нет, никакому лиходею 
Ты не давала —
И не дашь —
Н адеть ярмо тебе на шею!

( А н т о н  П р и ш е л е ц . '

Занавес открывается.

В е д у щ и й :

НИ ШАГУ в с п я т ь

О родина, о  мать моя,
Корда тебе грозит неволя,
Я признаюсь: люблю тебя,
До упоения, до боли.

Люблю душой тебе внимать я,
Люблю безбрежность, твой простор, 
Орлиный взмах могучих гор,
Отшей раскрытые объятья.

Лесо© таинственную грусть 
Поэзию уснувшей нивы,
И ручеек неторопливый 
И  в поле одинокий куст.
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Люблю приземистую хату 
И старый тополь у плетня,
Где дед, устав от хлопот дня, 
Учил меня ходить когда-то.

И ржанье лошади в ночном,
II соловьиный щелк и пенъе. 
Сирени юное цветенье 
И плач гармошки за овном.

БЕЛОРУССКАЯ ПЛЯСКА
1-й ч т е ц :

«Похвалимся! — Россия говорит, 
Ж елезо и пшеница у меня».

2-й ч т е ц :
«Вот уголь,—• Украина говорит,— 
Горами громоздится у меня».

Тягучие родные песни 
И запах скошенной тразы...
Нет! нет! Не отыскать чудесней 
Родимой русской стороны.

(Стих. В а с и л ь е в а ,  Сборя. 
«Родина зовет», изд. П ДХВД. 1943.)

Выходят пионеры— русские, грузины, бе­
лорусы, украинцы, казахи и пр.

П и о н е  р:

Кремлевские звезды 
Над на»вд горят,

Повсюду доходит их сзет.
Хорошая родина есть у ребят,

И  лучше той родины нет!

2-й ч т е ц .  К а з а х :

Горит в самоцветах Советский Союз. 
Свободны — казах, армянин, белорус, 
Таджик и народ Закаспийских столон,
И  все шестьдесят возрожденных племен. 
Смотрю я на север — светлее слюды 
В полярном сиянии плавают льды,
Смотрю* я  на юг — изумрудны сады. 
Качаются пальмы, стройны и горды.
Смотрю я  на запад — там, сердцу близка 
Рубинами в небе пылает Москва.
П о всем необъятным просторам, везде 
Я вижу веселую дружбу людей.
И счезла времен я  народов вражда
Под сталинским солнцем. Навек! Навсегда!

( Д ж а м б у л ,  Собр. с-тиков.)

3-й ч т е ц .  У к р а и н е  ц:

Соловейко в темном гае 
Солнышко встречает;

Степи грезят, голубея,
Тихо ветер веет;
М еж  ярами над прудами 
Вербы зеленеют,
Разрослись сады густые,
Тополя на воле,
Встали, словно часовые.
Беседую т с полем 
Вся родная Украина 
Повита красою.
Хорошеет, умываясь,
Солнышко встречая.
Н е  видать ее просторам 
Ни конца, ни края.
Не убьет ее, не сломит 
Никакая сила...

(Ш е в ч е в к о ,  «Сош>).

6-и ч т е ц :
А Белоруссия в лесах поет:
«Никто моих деревьев не согнет,
На каждой стройке дереву почет, 
Берите бревна, шпалы у меня».

4-й ч т е ц :
«А я! — Узбекистан кричит в ответ,—
К ак солнце в тучу, в белый пух одет. 
Метель из хлопка выпущу сосед,
©се будете в обновах у меня!»

б-й ч т е ц :
Азербайджан как взглянет на него:
«Мой хлопок будет мягче твоего.
Мое не в хлопке только торжество —
Есть кое-что покрепче у меня!»

6-й ч т е ц :
«Бушует нефть, как вешняя вода,
Как месяц озаряет города,—
Лицом черна, душою молода —
И жар, и свет, и пламя у меня».

Песня «Богатство» («Правда», № 240, 9/IIX
1937.)

В о з г л а с ы :
Д а здравствует Сталинская Конституция! 
Д а здравствует Советский Союз!

К о л л е к т и в н о ?  ч т е н и е :
Да светит над нами

Сталин,
Как солнце!

Как песня!
К ак знамя!

(Е. Ярославский, «О Сталине», ОГИ З, 1939.)

Затемнение. Удар гонга. Занавес закры­
вается.

Перед занавесом.
В е д у щ и й :

Ранней ночью на рассвете,
■Когда Гитлер дал приказ 
И послал солдат немецких 
Против всех людей советских

В с е :
Это значит — против нас.

В е д у щ и й :
Он хотел людей свободных 
Превратить в рабов голодных, 
Навсегда лишить всего,
А упорных и восставших,
На колено не упавших,

В с е :
Истреблять до одного.
( М и х а л к о в ,  «Правда», март 1944.) 

Сцена освещается. Открывается занавес.

В е д у щ и й :
Сталин, Сталин вождь и друг 
С  тобою весь народ.
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В с е :
Согреты мы твоим теплом,
С тобой живем, с тобой идем,
Веди, веди, веди вперед.

(Е. Ярославский, «О Сталине», 
ОГИЗ, 1939.)

В е д у щ и й :
И в битву с  врагами, как братья

пошли
Ш естнадцать республик Советской

земли,
К а з а х :

Ш естнадцать цветущих сияющих
елрай

И с ними в рядах мой ройной 
■Казахстан.

(Акын Б  а й г  а  я  и и  «Ленин 
и Сталин в поэзии СССР», Политиздат, 1938.)

У к р а и н е ц :
Будет мстить за Украину 
Честным гневом весь народ.
Н и единый, ни единый 
(Враг от мести не уйдет.

ОМ Стелымаи, «Пионер», №  '! 11—'12,
1943.)

Б а ш к и р :
Джигитам, м ащ имеи

за строем строй,
П од свист к ли и ков, летящим в 

жаркий бой 
Тем, кто  отчизне ж ертвует собой —
Привет свой шлет Бапжиростан.

(«Литература и искусство», 25/111, 1944, 
Р а ш и т  Н и г л а т у ,  Стихотворение.)

1-й ч т е ц :
И от моря и до моря

поднялись большевики 
В с е:

И  от моря и до моря
встали русские полки.

1-й г ол!  о  с:
'Встали с русскими едины

2—3 г о л о с :
Белорусы, латыши,

4-й г о л о  с:
Люди вольтой Украины,

5—6 г о л о с :
И казахи, и грузины,

7—8 г о л о с :
Молдаване, Чуваши.

В с е :
Все сове некие народы 
Против общего врага,
Все, кому мила свобода 
И Россия дорога!

1-й ч т е ц :
И  когда Россия встала 
Против немца в грозный час 

Д  е в о ч к  а:
«Всё на фронт»,— Москва сказала.
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М а л ь ч и к :
«Отдадим»,—  сказал Кузбасс.

2-й м а л ь ч и к :
«Никогда»,—  оказали ’горы,—
«Не бывал Урал в  долгу».

3-й м а л ь ч и к :
«Хватит нефти для мотора,
Помогу»,— сказал Баку.

4-й м а л ь ч и к :
«Я б о га т с тв а »  владею
И х не счесть, хоть век считай!
Ничего не пожалею!»
Так откликнулся Алтай.

2-я д е в о ч к а ; :
«Мы оставшихся без крова 
В д о т  к  себе принять готовы,
Б удет кров ойротам дан»

М а л ь ч и к :
Обездоленных встречая,
Казашетаяу отвечая,
Поклялся Узбекистан:
Будет каждый верный воин 
И  накормлен и напоен,
Всей страной обут, одет.

Д е в о ч к а :
«Всё на фронт!» —■ М осква сказал аг

В е е :
«(Всё,— страна, ей отвечала,
Всё —  Для будущих побед!» 
( М и х а л к о в ,  «Правда», март 1944.)

Все строятся под звуки военного марша, 
становятся полукругом в глубине сцены.

В е д у щ и й :

Р Я Д О В О Й  М А Т Р О С О В  

Смерти
насмешку бросив, 

с  поднятой головой — 
шел

Александр Матросов 
гвардии рядовой.
Ш ёл

беззаветно-смело 
на пулеметный ствол, 
к щели

прижавшись телом, 
смерть от бойцов

отвел...
Можно

прийти с вопросом 
в полк

на передовой:
— Где

'Александр Матросов 
гвардии рядовой?
Числится

в роте вашей, 
или навеки мертв 
парень,

собой сковавший 
■вражеский пулемет?
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Люда ответят:
«Здесь он, 

в нашем
р о д а м  кругу, 

в памяти
дум и песен, 

в ненависти 
к врагу.

Ходит в атаку 
с  вами 

брать
за селом село, 

на полковое знамя 
имя его 

сошло! 
видиш ь —

осколком россыпь, 
слышишь —

клокочет бой,— 
здесь

Александр Матросов 
гвардии рядовой...»

( С е м е н  К и р с а н о в . )

Выходят пионеры. По сигналу го^тптста вы­
страиваются в одну шеренгу. На празом 
фланге вожатый. Знаменосец выносит знамя 
отряда.

В с е :
Нас мужеству учат герои 
Матросов, Олег Кошевой,
Мы помним о подвиге Зои,
Мы славим наш путь боевой.

(Рапорт тю неров на собрании 
коме, актива 29/Х — 1943 г.)

Вожатый комадодует: «Смирно, равнение да 
флаг! Флаг опустить!» Пионеры стоят смирно, 
повернув головы к . флагу. Вожатый отдает 
салют. Барабаны быот дробь. Горнист играет 
сигнал вечерней зори. Флаг медленно опу­
скается.

И з глубины сцены выходит .хор. Ребята в 
пионерских костюмах и в национальных 
одеждах поют:

ПЕСНЯ ТИМУРОВЦЕВ

«Тимуровцев много веселых,
Мы всюду в больших городах,
Н ас много в аулах и селах,
В сибирской тайге и в степях.
П ускай ты  не вышли годами 
И вас не берут на войну,—
Тимуровцы всеми ’ путями 
Крепят молодую страну.

П р и п е в :
Команды идут,
Ребята поют:
Тимуровцы, шагай, веселей, веселей! 
За дело друзья! Лениться нельзя! 
Поможем отчизне своей.

У нас боевая сноровка 
И сил непочатый запас 
Скорей бы нам дали винтовку,
Гранату и противогаз!
Пусть помнят фашистские банды — 
Пощады не будет врагам!
Тимуровцев смелых команды 
Помогут героя* л -бойцам.

П р и п е в :

1-й ч т е ц :
Не расскажешь в детской сказке 
Ни словами, ни пером,

К ак летели с немцев каски
Под Москвой и под Орлом.

В се :
Как на немцев наступая,
Бились Красные бойцы 
Наша Армия — родная,
Наши братья и отцы.

2-й ч т е ц :
Как сражались партизаны,
Как стояли, как стоят
И  залечивают раны 
Боевые великаны 
Ленинград и Сталинград.

П р и п е в :

1-й ч т  е ц:
Все, чт0 вечно было нашим,
Мы назад себе вернем.

2-й ч т е ц :
Все поля опять запашем 
И  засеем их зерном.

1-й ч т  е ц:
Мы вернем себе назад 
Каждый дот  и каждый сад.

2-й ч т е ц :
Каждый кустик на дороге.
Над которым выл снаряд.

В се-
Зарастут трав эй траншеи 
На местах былых боев,
С каждым годом хорошея,
Встанут сотни городов.

1-й пионер:
Остался он в живых — навечно.
Поверка роты... тишина.„
И  перед строем каждый вечер 
Читает громко старшина:

2-й п и о н е р :
«Матросов Александр Матвеич!
Герой Союза. Рядовой!»

1-й пионер:
Его дыханье вдруг повеет 
К ак будто бы он здесь живой.

2-й п и о н е р:
«В бою погиб он смертью храбрых»

(пауза)
3-й п и о н е р :

И каждый про себя клянется —
Я, как Матросов — рядовой,
Пока живу и сердце бьется 
Готов на подвиг боевой.

(Е. Т а р х о в с к а я  «Гвардии рядовой», 
Пионерская правда, №  47, 1943)
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1-й ч т е ц :
Н е забудем тех героев,

Что леж ат в траве сырой.
(тихо)

Ж изнь отдав на поле боя 
За -народ, за нас с тобой.

( М и х а л к о в ,  «Правда», март 1944.) 
В с е:

И  в битву с  врагами,
Как братья пошли 
Ш естнадцать республик 

Советской земля 
В е д у щ и й :

Видно немцы позабыли,
Сколько раз мы немцев били.
Позабыли, как и где —
Что вступили в бой кровавый 
С  нашей вольною державой,
В бой на суше и воде.

( М и х а л к о в ,  «Правда», март 1944.)

1 - й  ч т е ц :

Я вижу светлый день Таджикистана, 
Седой Памир раскинулся кругом. 
Работают таджики неустанно,
И х цель одна: победа над врагам. 
Узбеки, русские, татары и чуваши — 
Одна семья, один великий дом,
Все города и все народы наши 
Куют сейчас победу над врагом.
И  русские встают от края я  До края. 
Чтоб вместе с братьями в бою громить

врага,
И  Волга провожает их родная,
И  машет вслед ветвями им тайга.

В с е  м а л ь ч и к и :
Бьемся мы здорово,
Рубим отчаянно,
Внуки Суворова,
Д ети Чапаева.

(М а р  ш а к , . Д егаздат, _ 1941.)

2-й ч т е ц

В П Е Р Ё Д
Растоптан будет враг наш дикий,
Труба победы протрубит.
Ты отдохнешь, народ великий,
От разоренья и обид.
Построишь дом, хлеба посеешь, 
Поправишь сад и огород.
Всех стариков своих пригреешь 
И приголубишь всех сирот.
Закроешь и залечишь раны,
Зальеш ь пожарища войны...
Вперед, могучие сыны — 
Красноармейцы, партизаны,
За  мир! За знамя тишины!

(Ел. Б л а г и н и н  а.)
Г р у  3 0  н:

Сталин!
И дут за тобой миллионы людей 
К  большой высоте иролагаешь ты

путь,
И  тот, «то однажды пошел за тобой, 
Скорее умрет, чем покинет твой путь- 

(Дагестанская песня.) 

В е д у щ и  й:
Рука полководца 
Как сталь тверда,
И  крепко сжата.
Он смотрит вперед,
На нем, как всегда,
Шинель солдата 
И  нашу любовь,

и нашу месть 
Никто не остудит,

В с е :
Россия была, Россия есть,

Россия будет!
(М а т у с о в с к и й, «Литературная 

газета», 23/11 1944.) 
Хор исполняет Гимн Советского Союза. 

М уз. Блантера (Музгиз, 1942)

К Р И Т И К А  И  Б И Б Л И О Г Р А Ф И Я

ИЗ НАСЛЕДИЯ ДОРЕВОЛЮЦИОННОЙ МЕТОДИКИ ОБУЧЕНИЯ 
РУССКОМУ ЯЗЫКУ

П. О. АФАНАСЬЕВ. Хрестоматия по исто­
рии методов преподавания русского языка в 
начальной школе. Учпедгиз, 1941 г., цена
5 р. 10 к.

Русская школа в дореволюционный период 
своего существования накопила богатый мето­
дический опыт. Этот опыт имеет для совет­
ского учителя не только исторический инте­
рес, но и большое практическое значение 
Только изучив этот опыт, он может уверенно 
идти вперед, усовершенствовать методы своей 
работы и развивать далее то, что является 
достижением советской школы. Вот почему 
нельзя ие приветствовать всякую попытку

сделать опыт прошлого достоянием современ­
ной школы. Одной из таких попыток является 
«Хрестоматия по истории методов преподава­
ния русского языка в начальной школе», со­
ставленная проф. П. О. Афанасьевым. Эта 
хрестоматия знакомит нас с учением о  мето­
дах и приемах преподавания русского языка 
в начальной школе представителей дореволю­
ционной методики, начиная с Буслаева Ф. И., 
Уншнского К. Д. я продолжая такими мето­
дистами, как Паульсон, Водовозов, Корф, Бу­
наков, Вахтеров, Тихомиров, Флеров, Соло*- 
нина, Шерелетевовий, Стоюнин, Алфёров, 
Анастаеиев и др.
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Материал хрестоматии изложен по обычным 
разделам методики: 1) обучение грамоте,
2) чтение, 3) грамматика, 4) правописание,
5) развитие речи.

Каждому разделу составитель предпосылает 
свое введение. В  этом введении он в одних 
случаях знакомит читателя с методическим 
обликом того или другого методиста (такой 
характер носят биографические справки об
У пин юноvt, Водовозове, Корфе, Бунакове, 
Тихомирове, Вахтерове, Флёрове), в других 
дает указания о  том, что в данном разделе 
представляет особый интерес для современной 
школы.

Высказывания различных методистов не 
равноценны. Одни из этих высказываний не 
потеряли своего значения и  для наших дней, 
други е— имеют только исторический интерес. 
Чтобы йэвйечь полезное, учителю нужно 
иметь представление о  критерии ценности 
предлагаемого материала. Ясно, что не каж ­
дый учитель может располагать таким крите­
рием. Составитель предусматривает этот мо­
мент и, помимо указаний общего характера, 
даваемых в вводных статьях, сопровождает 
многие статьи специальными примечаниями, 
содержащими критическую оценку предлагае­
мого материала. Такой характер носят, напри­
мер, примечания, сопровождающие изложение

- звукового метода обучения чтению Ушинского 
Щ  (стр. 36), метод Реэенера и Волкова (стр. 44), 

метод Флерова (стр. 80), метод Анаетасьева 
(стр. 100) и т. д. Эти примечания дают воз­
можность читателю критически отнестись к 
высказываниям методистов и отделить в них 
то, что ценно для сегодняшнего дня от того, 
что имеет только исторический интерес. 

ь. При этих условиях знакомство с наследием 
лого может помочь каждому учителю 

'V разобраться в  методических вопросах, 
. .нмкающих в его работе.
Так, в  разделе обучения грамоте наиболее 

трудным моментом является, как известно, 
момент слияния звуков, я, в особенности, 
слияние мгновенных согласных (б, п, д , т, к,
ч и т. д.) с  последующими гласными. Над 
методикой этого слияния работали многие 
методисты. И хрестоматия дает возможность 
учителю ознакомиться с учением о  звуко- 
слиянии таких видных -методистов, как Вахте­
ров, Тихомиров, Флёров. Большой интерес 
представляют в данном случае и «научный»

* способ обучения грамоте Шаве., в обработке 
методиста Акастаснева, и «естественный» ме­
тод методиста Тимофеева, и «-натуральный» 
метод Терешкевича, обращающих внимание на 
то, что к  наиболее успешному разрешению

задачи звуковлияния ведет не столько анализ 
самого слова, сколько анализ произношения 
этого слова.

Существенной проблемой для советской 
школы на данном этане является методика 
«объяснительного чтения». Дореволюционны­
ми методистами эта методика была разрабо­
тана с большой полнотой. Понятно, что в 
Хрестоматии этот раздел нащел наиболее пол­
ное отражение.

Учитель имеет возможность уяснить себе 
что такое «объяснительное» чтение, какие 
этапы пережило оно в своей истории, как 
нужно ставить его, чтобы оно достигало 
своей цели.

П о статьям различных методистов можно., 
хорошо ознакомиться с тем, какими приемами 
нужно пользоваться при объяснительном чте­
нии слов, фраз, коротеньких рассказов, каи 
нужно строить работу по объяснительному 
чтению произведений разного жанра — расска­
зов, басен, лирических произведений, научно- 
популярных статей и т. д.

Слабым участком работы советского учи­
теля является выразительное чтение. В Хре­
стоматии дается ряд статей и по этому во­
просу. Из этих статей заслуживает особого1' 
внимания статья Анастасиева «Условия выра­
зительного чтения и требования к нему», со­
держ ащ ая толковые указания 0 том, какими 
приемами можно обучить выразительному чте­
нию учащихся начальной школы.

В этом ж е разделе даны статьи: Болталона 
о  воспитательном чтении, Тумвма — о  клас­
сном литературном чтении, Голубева и Попо­
ва — о  внеклассном чтении.

Понятно, что много ценного и полезного 
для современного учителя содержат в себе и 
другие разделы Хрестоматии — преподавание 
грамматики, обучение правописанию, упражне­
ния в устной и письменной речи. В этих раз­
делах учитель найдет материал по таким 
актуальным вопросам, как построение урокоЕ 
по грамматике, методика грамматического раз­
бора, способы и приемы обучения правописа­
нию, письмо1 под диктовку, свободная диктов 
ка, различные виды работ по развитию речи, 
сочинения по картинке и т. д.

Уже эта краткая характеристика содержа­
ния Хрестоматии говорит о том, что это по­
собие является весьма ценИЬгм для учителя т 
нужным ei«iy в повседневной работе. Несом 
ненно, эта Хрестоматия расширит методиче­
ский кругозор учителя, обогатит его опыт к 
послужит хорошим стимулом для  работы пс 
дальнейшему усовершенствованию своей мето­
дики преподавания.

Л . М .  М м ш н
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