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№ 1 1 — 1 2
НАЧАЛ ЫНАЯ 

ШКОЛА
ОРГАН НАРКОМПРЭСА РСФСР

НОЯБРЬ — ДЕКАБРЬ 

1944

ШКОЛА II ПИОНЕРСКАЯ ОРГАНИЗАЦИЯ

ГЛ ЕРЕД школой и пионерской организа-
* * цией стоит благородная задача—воспи­
тание школьников сознательными, дис­
циплинированными, всесторонне разви­
тыми гражданами, готовыми выполнять 
любую работу, необходимую для их ве­
ликой социалистической Родины, преодо­
левать любые трудности, переносить лю- 
оые испытания, подобно их героическим  
отдам и братьям, матерям и сестрам, от­
стоявшим честь и независимость нашбй 
Родины в кровавой и ожесточенной борь­
бе с немецко-фашистскими захватчиками.

Полную ответственность перед госу­
дарством за обучение и воспитание под­
растающего поколения несет школа, ее 
руководители (директор, заведующий) и 
Учителя. Ей принадлежит главная роль в 
воспитании и обучении детей.

Пионерская организация призвана по- 
Ймогать школе и учителю в ,и х  трудном  

и ответственном деле, обеспечивать пере­
довую роль пионеров в учебе, дисципли­
не и в точном соблюдении «Правил для 
учащихся».

Эти положения ясно и четко сформу­
лированы в докладе секретаря ЦК 
ВЛКСМ тов. Михайлова на XII пленуме 
Центрального Комитета Комсомола и  в 
постановлении пленума «О мерах по 
улучш ению работы комсомола в школе». 
^  «Известно, что весь учебно-воспита­

тельный процесс в школе строится по 
единому плану, утверждаемому директо­
ром. Ясно поэтому, что деятельность ком­
сомольской и пионерской организаций в 
школе не может идти по какой-то парал­
лельной с общим планом школы линии, 
а должна органически вливаться в об­
щий план, быть его неотъемлемой ча­
стью»,— говорил тоэ. Михайлов.

Пленум обязал комсомольские органи­
зации «решительно улучшить руковод­
ство пионерскими организациями, с по­
мощью директоров школ и учителей сде­
лать их работу содержательной, интерес­
ной, проводить ее с учетом возраста и 
пола учащихся».

Обязательным условием улучш ения ра­
боты пионерской организации является

внимательное отношение к ней руководи­
телей школ и учителей, повседневная  
помощь с их стороны пионервожатому и 
пионерскому активу. Прямые указания на 
этот счет имеются з  приказах Народного 
Комиссара просвещения РСФСР товари­
ща Потемкина В. П. от 25 февраля
1943 г. «Об участии органов народного 
образования в работе пионерской орга­
низации» и от 30 апреля 1944 г. «О рабо­
те комсомола в школе». В своем докладе 
на Всероссийском совещании по народ­
ному образованию 15 августа 1944 г. На­
родный Комиссар говорил: «Педагоги
должны систематически и повседневно 
помогать работе комсомольских и пио­
нерских организаций, участвуя в их 
жизни и содействуя их укреплению и 
росту. В таком сотрудничестве педагогов 
с организациями молодежи — залог ус­
пешного выполнения не только воспи­
тательных, но и образовательных задач  
нашей школы».

Руководители школ и учителя, пони­
мающие ответственность и сложность 
стоящих перед ними воспитательных и 
образовательных задач, не могут равно­
душно относиться к работе пионерской 
организации, поскольку она является од­
ним и з основных факторов улучш ения  
качества обучения и воспитания учащих­
ся. «Пять лет я заведую 4-й начальной 
Солнечногорской школой Московской об­
ласти,— говорит Н. Н. Сафьянова,— и  с 
первого года своей работы придаю огром­
ное значение пионерской организации». 
Усилия Н. Н. не пропали даром. Вот 
скупой, но внушительный перечень прак­
тических дел, выполненных в течение 
двух лет пионерами школы (из отчета 
начальника штаба дружины Лиды Доро­
феевой):

«Успеваемость по школе 95’ 'о, из этого 
количества на 5 и 4 учится 65Vo учени­
ков.

На значок ПВХО сдали 522 ученика, 
на значок ГСО — 146 учеников.

Выработано трудодней в колхозе' и 
совхозе — 4557.
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Послано посылок на фронт — 8.
Посетили госпиталь 10 раз, всякий раз 

показызали там свою художественную  
самодеятельность и отнесли 2150 подар­
ков.

Всо время ведется переписка с бой­
цами.

Внесено на танк «Московский колхоз­
ник» 2501 руб., на танк «Юный пио­
нер.» — 3500 руб., за что отряд № 3 полу­
чил телеграмму от товарища Сталина.

Собрано подписки ка заем — 2000 руб.
Внесено на Харьковский детдом — 

2400 руб.
Внесено шефских и членских нзносов 

на МОПР — 4С00 руб.
Все учащиеся школы — члены МОПРа, 

Осоавиахима и Красного Креста.
Собрано дикорастущих растений — 

2450 кг, грибов — 400 кг, лекарственных 
растений — 42 кг.

Вывезено навоза на колхозные поля — 
1800 кг, собрано золы — 1700 кг.

Тимуровски^л команды школы в по­
мощь семьям фронтовиков перевезли  
28 кубометров дров, достали 11  пар ва­
ленок, организовали елки в семи домах 
семей фронтовиков. Устроена елка в 
школе на 80 человек — детей красноар­
мейцев. Вскопано и убрано 5 огородов. 
Оказывается повседневная помощь 17 
семьям фронтовикоз. Проведена елка в 
артели инвалидов, за что пионерки полу­
чили благодарность.

Подшефной Соколовской школе отпра­
влено 40 подарков, подшефной детской 
площадке — 45 подарков.

Проведено три воскресника в помощь 
колхозу «Спасослободка» по уборке кле­
вера.

Проведены выступления художествен­
ной самодеятельности в горсовете на со­
браниях уличных уполномоченных 2 ра­
за, в колхозах 3 раза, на слете комсо­
мольского сельскохозяйственного акти­
ва — 2 раза.

Помогали в проверке работы почты.
Проведено 14 сборов дружины и 62 от­

рядных сбора. Проведены 3 совещания 
актива стенных газет с редактором мест­
ной районной газеты.

Проведено 14 занятий с пионерским  
активом по изучению героического про­
шлого русского народа.

Все ученики школы участвовали в 
проведении лыжного кросса, и школа по­
лучила красное знамя от Комитета физ­
культуры и спорта. Все пионеры школы 
сдали нормы на ^значок БГТО, за что 
школа получила грамоту».

Самое важное то, что вся эта работа 
' проводилась пионерами с воодушевлением, 

с подъемом. II. Н. Сафьянова и пионер­
вожатый сумели разъяснить пионерам 
смысл п значение их работы для оборо­
ны Родины, воспитать ответственность 
перед коллективом, внушить серьезное 
отношение к учебе и труду, ̂ привить

большую активность и самостоятель­
ность.

«Весной 1944 г.— говорит Н. Н „— наша 
школа получила письмо от райсовета с 
просьбой вскопать огород для раненого 
красноармейца Щеголева и его старупгки- 
матери. Я передала письмо капитану ти­
муровской команды Люсе Сергеевой, при­
вела ее к Щ еголеву и сказала: «Позна­
комьтесь, это капитан тимуровской 
команды школы № 4 Люся Сергеева, ее 
отряд вскопает Вам огород», и ушла. Люся 
сама договорилась с ним, а в воскре­
сенье в 10 часов утра я видела, что на 
школьный двор пришла Люся, а немного 
погодя и вся ее команда. Они пошли к 
Щ еголеву и вместе с ним на его уча­
сток. Вечером я спросила Щеголева, как: 
работали тимуровцы. Он со слезами на 
глазах рассказал, что поражен был их  
дисциплиной и организованностью, е ка­
кой они выполняли работу. Огород был 
вскопан, заборонован и засажен».

Оказывая помощь пионерской органи­
зации- в налаживании ее работы как не­
отъемлемой части всей воспитательной 
работы школы, необходимо стремиться в 
первую очередь к устранению тех серьез­
ных недостатков, которые отмечены Х 1̂ - 
пленумои  ЦК ВЛКСМ: «Работа а  отрядах, 
дружинах ведется неинтересно, шаблон­
но, без учета возрастных особенностей  
детей. Как правило, вся пионерская ра­
бота сводится к проведению сборов в 
виде собраний. Экскурсии, походы, мас­
совые игры, спортивные соревнования, 
смотры самодеятельности, выставки твор­
чества пионеров и т. д. отряды и дру­
жины не организуют. Во многих вжолал.' 
пионерские дружины организационно н е  
оформлены, не имеют знамен, флажков. 
В ряде школ не оборудованы пионерские 
комнаты, утолки».

В этом перечне недостатков пионер­
ской работы указывается вместе с  тем и 
направление, по которому надо идти в 
налаживании ее.

Не ограничивать работу звеньев, отря­
дов и дружин только сборами в виде 
собраний. Необходимо вовлекать пионе­
ров в разнообразную практическую рабо­
ту, смысл и значение которой им n p #f-  
варительно разъяснены. Примером ее мо­
жет служить работа пионеров 4-й на­
чальной Солнечно'горской школы. Заме­
чательные образцы разъяснения пионе­
рам их обязанностей, смысла стоящих 
перед ними практических дел дает Н. К. 
Крупская в своих письмах пионерам. Их 
необходимо знать каждому учителю, что­
бы выработать у себя навык ярко, убе­
дительно и эмоционально беседовать с 
пионерами; Указывая ка то, что пт̂ огг̂ гры 
должны связать свою жизнь с работой 
«для дела коммунизма», Н. К. требовала 
организовать не только «праздничную  
сторону - жизни пионеров (их выступле­
ния и их речи), а самое важное — повсе­
дневную, будничную их работу», чтобы  
каждый пионер все больше и больше- 
осознавал себя полезны м  членом обще­
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ства, вырабатывал у  себя чувство долга
и ответственности.

Наряду с общественной работой отря­
ды и дружины должны проводить экс­
курсии, походы, массовые игры, спортив­
ные соревнования, смотры самодеятель­
ности, выставки творчества пионеров 
и т. д., как результат текущей работы з  
звеньях и кружках. Сборы — это не поо- 
сто собрания с рапортами у. докладами. 
Они долукны заполняться разнообразны­
ми играми, физкультурным:: выступле­
ниями, пением к декламацией. художе- 
ственным чтением и т. п. Необходимы  
творческая выдумка. заннмагелъ-есть, 
активность всех участников сбор св. ^Пио­
нерскую ж изнь,— говорила Н. К. К р ус­
ская, — нужно сделать кра:сч:-:"й».

При определении содержа:-:и~ к ферм 
работы пионерской организация е :-:5?:о- 
димо исходить из тех воеггитагельнык за­
дач, которые она признана размещать: 
расширение кругозора учащихся, форми­
рование их общественных интересов и 
общественной активности, стремление 
улучшать жизнь, устранять имеющие ме­
сто неполадки, воспитывать сознательное 
отнош ение к учебе, настойчивость, сме­
лость, мужество, чувства дружбы к то­
варищества, внимательное и чуткое отно­
ш ение к людям, нуждающимся в помо­
щи, дисциплинированность и ,организо- 
ванность, трудолюбие, умение ограничи­
вать свои личные желания, выполнять 
любую работу во имя интересов своего 
народа и своей Родины, для окончатель­
ного завершения победы над врагом.

Многогранность воспитательных задач 
и интересов учащихся трОбует вдумчи­
вого подхода к определению содержания 

«Пионерской работы, отбора ярких и кра­
сочных форм ее, способных увлечь пио­
неров, развивать их активность и само­
деятельность, их творческую инициативу.

Вожатый, предоставленный самому се­
бе, не может обеспечить разрешения  
всех задач, стоящих перед пионерской 
организацией. Ему необходима конкрет­
ная, деловая помощь со стороны руково­
дителя и учителей школы. Только при 
этом условии работа пионерской органи­
зации станет неотъемлемой частью всей 
воспитательной работы школы, а пионе­
ры будут осуществлять передовую роль 
в учебе, дисциплине, в точном соблюде­
нии «Правил для учащихся».

Правильное понимание директорами и 
учителями роли пионерской организации, 
ее места в общей системе воспитатель­
ной работы, осуществляемой школой,— 
необходимая предпосылка успешного вы­

полнения указаний XII пленума ЦК  
ВЛКСМ об улучш ении работы вдонер- 
ской организации. Налаживанию совмест­
ной работы школы и пионерской органи­
зации вредят сохранившиеся кое-где 
ошибочные представления о роли по­
следней в осущ ествлении педагогически^ 
неправильных установок, осужденных д и ­
рективными органами. К числу этих, 
ошибочных представлений необходимо, 
отнести утверждение автора статьи «Пио­
нерская организация f  помощник шко­
лы и учителя» тов. Ротенберг, напечатан­
ной в 8 —9-м номере нашего журнала за
1944 г., о том, что «дионерорганизаЦия
рассматривала себя, как застрельщика 
соцсоревнования в школе, и, следова­
тельно, была непосредственным провод­
ником тех изаращений, к которым огА» 
привело в школьной работе». Как изве­
стно. инициаторами и проводниками 
сонсоревнования по вопросам учебной  
работы были органы народного образова­
ния. а не пионерская организация.

Предметом забот руководителей школ 
должно быть и создание условий для ра­
боты пионерской организации — выделе­
ние помещений для пионерских комнат 
«  уголков, помощь в оборудовании их, 
содействие в организационном оформле­
нии отрядов и дружин и пр.

Однако помощь пионерским организа­
циям в составлении плана, в подготовке 
к сборам, личное участие учителей в 
проведении последних не должны пере­
растать в мелочную опеку, которая неиз­
беж но приводит к подавлению инициати­
вы и самодеятельности пионеров, к при­
нижению роли пионервожатого. Наоборот, 
надо всемерно развивать инициативу 
пионеров, поощрять их творческую изо­
бретательность, добиваться того, чтобы 
звено, тимуровская команда, кружок са­
ми организовали проведение намеченных 
мероприятий, чтобы пионеры вырабаты­
вали у  себя организаторские найыки, 
упорство и настойчивость в достижении  
поставленной цели.

Во многих школах немало сделано для 
выполнения указаний XII пленума ЦК  
ВЛКСМ об улучшении работы пионер­
ских организаций. Но вместе с тем име­
ются школы, не уделяющие этому делу  
необходимого внимания, медленно и роб- 
ко осуществляющие указания пленума и 
директивы Народного Комиссара просве­
щения. В связи с подведением итогов 
первого полугодия необходимо обстоя­
тельно обсудить состояние работы пио­
нерской организации и наметить конкрет­
ные мероприятия по ее улучшению.
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В О П Р О С Ы  М Е Т О Д И К И

П . М. М и н и н

О ПОВТОРЕНИИ ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ В 1У КЛАССЕ

В КОНЦЕ текущего учебного года уча­
щиеся IV классов впервые будут  

держать выпускные экзамены. Отличие 
выпускных экзаменов от испытаний 
преж них лет заключается в тем, что на 
экзамене проверка знаний и навыков уча­
щ ихся, оканчивающих начальную школу, 
производится за все четыре года обуче­
ния в начальной школе, начиная с I клас­
са. Проверке подлежат:

1) навык правильного, сознательного и  
выразительного» чтения;

2) умение связно передать содержание 
прочитанного;

3) сведения по грамматике;
4) знание наизусть стихотворений, вы­

ученны х в III и IV классах.
Проверка чтения производится! на новом 

для учащ ихся тексте. Этот материал мо­
ж ет быть заимствован из произведений  
для внеклассного чтения и  должен быть 
заранее подготовлен. Одновременно с чте­
нием проверяется и уменье связного рас­
сказывания про читанного. Навык выра­
зительности чтения может быть проверен 
не только путем чтения намеченного для 
этой цели материала, но и  путем прЬиз- 
несения учеником какого-нибудь стихо­
творения, выученного учащимися на­
изусть.

■Навыки грамотного письма и  умение 
письменно излагать свои мысли прове­
ряются путем диктанта и  изложения).

Успех предстоящих выпускных экзаме­
нов в значительной мере будет опреде­
ляться тем, насколько успеш но учитель  
сум еет организовать и провести подго­
товку к ним.

Первая заЗота учителя — это правильно 
организовать повторение пройденного 
в I —III классах.

Возникают вопросы — что повторять и 
жак повторять?

Повторяется1 в первую очередь наибо­
лее существенное, основное, то, что осо­
бенно важно для более углубленного  
усвоения нового материала. Из програм­
мы I —III ‘Классов к таким -©опросам 
должны быть отнесены: ударение, право­
писание безударных гласных в словах, 
проверяемых ударением и непроверяе­
мых, состав слава, склонение сущ естви­
тельных и прилагательных.

Н ужно обратить внимание также и на 
твердое знание учащимися алфавита. 
Только твердо зная порядок букв в аль 
фавите, они смогут свободно пользовать­
ся различными словарями и  прежде все­
го орфографическим словарем.

При повторении алфавита нужно потре­
бовать от учащ ихся правильного назы­
вания букв. После изучения букваря уча­
щиеся склонны бывают называть буквы 
по их звуковому значению, но так как 
чисто звуковое произношение дается им 
с трудом, то они искажают названия букв 
и вместо бэ,  вэ, гэ, Оэ, эр ,  эс  и т. д. про­
износят: бы, вы, гы, ре, се и т. № Только 
обучением учащ ихся правильному назы­
ванию букв можно добиться от них пра­
вильного произношения таких сложно­
сокращенных слов, как РСФСР, СССР 
и т. п.: они не будут произносить, как 
это часто наблюдается сейчас, ресефесере 
или ссесере, а будут произносить: эрнзвь 
эф-эс-эр, эс-эс-эс-эр и  т. д.

Далее, знать алфавит русского языка — 
это значит понимать разли чие между бук­
вой и звуком, иметь представление о ка-* 
чествекных особенностях различных зву­
ков и о том, как эти качественные осо­
бенности выражаются на письме при 
помощи букв. Есть звуки гласные и со­
гласные; есть согласные звонкие и глД-: 
хие, есть твердые и мягкие и т. д. Уча-' 
щиеся должны твердо знать, сколько в 
русском языке гласных 'звуков и сколь®» 
согласных, какие согласные звонкие 
какие глухие, и т. д.

Учащиеся прочно должны овладеть 
ударением, не задумываясь определять в 
каждом слове ударные слота и безудар­
ные. Наблюдения над работой школ го­
ворят о том, что учащиеся слабо владеют 
ударением не только в младших классах, 
но И в старших (V —VII). Отсюда, между  
прочим,— обилие в ученических работах 
ошибок на безударные гласные. На тййу 
«Ударение и правописание (безударных 
гласных» нуж но смотреть не только как 
на «сезонную» тему, выполняемую в сро­
ки, указанные программой. Над ней сле­
дует работать непрестанно и упорно до 
тех пор, пока не будут достигнуты без­
упречные результаты.

Особое внимание следует уделить так­
же и работе над составом слова. Учащие­
ся должны не только уметь определять 
со,отав слова, но и понимать значение 
составных частей его — приставок, корня, 
суффиксов, окончаний, владеть умением  
подбирать однокоренные слова и т. д.

В школах мало практикуется фонети­
ческий разбор. М ежду тем, этот разбор 
при повторении элементов фонетики мог 
бы оказать большую услугу. Понятно, что 
в начальной ш коле этот разбор может 
вестись только в самой элементарной
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форме. Д ля  разбора долж ны даваться сло­
ва, в  которыос написание н е  расходится 
резко с произнош ением.

Самы й разбор м ож ет вестись, примерно, 
в такам  плане:

1. Сколько в слове слогов и  какие эта  
слоги.

2. На какой слог падает ударение и ка­
кие слоги безударные.

3. Сколько гласных и кд::::з эти глас­
ные (назвать их).

4. Сколько согласных, как::: из них
звонкие и какие глухие.

5. Если есть буква «ерь> (ь). то какую  
роль этот знак выполняем в с лоз о. т. е. 
является ли он знаком смягчающим -л и  
ра зя ел ителын ы м.

6. Если в слеге имеются оукзы ъ. ь 
или непроизносимые согласные ;<v 
солчцг  и т. п.), то можно етредложтггь 
вопрос, совпадает ли в слове количестзо 
букв и звуков и какая Сук за не гро:гз- 
ноеится.

Приведем пример фонетн-гогг.сг: раз­
бора:

Далеко, далеко к . ’.гу^льк::-: з?гч.и’г
Предлагается учащимся определить (если 

они уж е знакомы со стихотзорением Н::- 
5ситина «Утро»), откуда заимствовано эте 
предложение. Смысл предложения 
Ведется сначала синтаксичс-гки;': разс-ор. 
т. е. устаказлизаются подлежащее, сказуе­
мое, второстепенные члены предложения. 
Затем выделяется слозо ::: г • п гьч ;к для 
фонетического разбора. Ученик должен  
разобрать это слово, примерно, таким об­
разом. В эм м  слове четыре слога: ;:■>
ю-ьоль-чик;  ударение стоит на третьем 
«логе - коль-, остальные - ко-ло-. -нчк-  
безударные слоги- в слове четыре .глас­
ны х звука: три о и четвертый — и; шесть 
согласных: к, л,'к, л. ч. к; из них четыре 
глухих: три к  и четвертый — ч и два
звука звонких — л ; количество звуке® не 
совпадает с количеством букв: звуков — 
десять, а букэ одиннадцать; буква «ерь» 
здесь является смягчающим знаком — 
смягчает произношение предшествующе­
го согласного л .

Попутно уместно тгрозерить, твердо ли 
помнит отвечающий, какие в русском  
К^фавите имеются глухие согласные. Для 
облегчения запоминания согласных мо­
жет быть использован такой мнемониче­
ский прием. Учащимся предлагается за­
помнить слозо ка ij-.-na содержащее в 
себе глухие согласные к. п, с, in; далее 
учащийся должен продолжить название 
согласных в порядке алфавита, который 
они должны знать, как мы сказали, твер­
до: ф, х. ц, ч, ш. щ. Получится десять 
звуков глухих согласных: к, п, с, т ■- ф,
X , и ,  Ч. Ш . VI.

П овторение пройденного в I —III клас­
сах в первую очередь может зсстись  
в связи  с грамматическим разбором.

Грамматический разбор может практи­
коваться как в письменной, так и в уст­
ной ферме, быть полным и частичным, 
когда для морфологического разбора вы­
деляются какие-либо отдельные слова.

Грамматический разбор в натальной  
школе ставится часто очень формально. 
Выделив в  предложении подлежащее и 
сказуемое, ученик добавляет: «А осталь­
ные слова — второстепенные члены или 
пояснительные слова». Такой раэбор не 
имеет никакой ценности. Главное э  раз­
боре — это установить внутреннюю связь 
между членами предложении, показать, 
какую роль в предложении выполняет 
тот или другой член.

Допустим, ученику дано разобрать пред­
ложение: 6 еАь.й пар по лугам  рассти­
лается. Он должен связно и самостоя­
тельно разобрать его примерно так; 
«Предложение это — простое, распростра­
ненное, повествовательное» (и сказать по­
чему). «В этом предложении речь идет
о паре: пар — подлежащее; о  паре сказа­
но, что он расстилается; расстилается — 
сказуемое. Пар — какой? елый; белый — 
определение, поясняющее слово пар». 
Если названия второстепенных членов 
неизвестны учащимся, то учащ ийся го­
ворит: Белый — это второстепенный член
предложения, определяющий слово пар, 
Белый пар расстилается — где? по лугам: 
слсза по л-;гл относятся к слову рас- 
с : : : г . : я  и язляются второстепенным 
*-ленем. поясняющим, где пар рассти­
лается».

Такси разбор не. только дает возмож­
ность закрепления как козого, так и рек ее 
изученного материала, но является и пре­
красным средством развития мышления и 
устной речи учащихся.

Наибольшая трудность, с которой при­
ходится иметь дело учителю при постро­
ении уроков на повторение, заключается 
в преодолении шаблона в своей работе. 
Нет ничего скучнее для учащихся, как 
многократное механическое воспроизведе­
ние того и так, как это дано было в пер­
вый раз при изучении того или другого  
вопроса. Весь урок в этом случае при­
обретает характер «натаскивания», а зна­
ния учащихся — характер формального 
усвоения материала. Ответы многих уча­
щ ихся IV классов на испытаниях истек?- 
ш его учебного года обращали на себя  
внимание четкостью я твердостью знания  
грамматики. Но стоило только предло­
жить вопрос в другой форме или прова­
рить. как учащийся свои знания исполь­
зует на практике, отвечающий терялся1, 
недоумевал и ответа не давал. Ученик' 
хорошо и уверенно рассказал, например,
о правописании приставок из, воз, низ, 
раз  и т. д. Он даже правильно написал 
на доске слово рассказ. Но он стал в ту­
ник, когда ему было предложено объяс­
нить, почему он в этом слове написал 

рас. а не раз. Это значит, что правило 
усвоено игл механически, а такое усвое­
ние большой ценности не имеет.

Чтобы избежать этого формализма, 
нужно повторение прс-йденного строить 
таким образом, чтобы оно было не про» 
стым, механическим воспроизведением  
пройденного, а осмысленной работой но  
дальнейшему углублению и осознанию  
этого материала.
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Оснозяым приемом осмысленной пода­
чи изученного материала является вос- 
■рэизведение его в другом плане, в но­
вых сгязях. В частности осмысливанию 
материала в процессе повторения и вме­
сте с тем оживлению интереса к урокам  
повторения хорошо помотают такие прие­
мы, как сопоставление однородных явле­
ний. противопоставление разнородных, 
обобщение материала, подача его под но­
вым углом зрения. Так, в плане сопо- 
'втавления мы закрепляем формы склоне­
ния полных прилагательны х, порядковы х 
числительны х и некоторы х местоимений 

{добрый', первый’, синаи  — синего; мой  — 
мое г  >; вол"ий  — третий  — чей); в п лане 
противопоставления — надеж ны е оконча­
н и я  сущ ествительны х I склонения и; 
HI склонения (к пустыне — к  пристани, 
в пуст ы не— на пристани), правописание 
сущ ествительны х муж. и жен. р. с осно­
вой н а  ш ипящ ие (чпж — рожь. меч — 
ночь) в плане обобщ ения — закрепляем  
«остановку  ь после ш ипящ их (ночь — 
бережешь — режь — беречь)- по-новому мы 
«тавим усвоение ф онетических сведений, 
когда эти сведения закрепляем  н а фоне­
тическом разборе. Подобные задан и я  за­
ставляю т учащ и хся  не только  припоми­
н ать  то, что они изучили, но и  сопо­
ставлять, устанавливать  между разли ч­
ны м и фактами новые связи; эти задания 
активизируют не только память, но и 
мышление, соображение. В результате 
полученные ими знания подвергаю тся но­
вой обработке и приобретают более проч­
ны й и сознательный характер.

Наконец, в тех же целях достижения 
большегч> разнообразия в методах и 
оживления уроков необходимо на уро­
ках повторения возможно шире ис­
пользовать разного рода наглядные посо­
бия: орфографические словарики (напри­
мер, словарики слов с  непроверяемой 
безударной гласной или с непроизноси­
мой согласной, с двойными согласными), 
■схемы мо;рфологического и синтаксиче­
ского раэборов и др.

Повторение материала, пройденного в
III классе, предусматривается програ1ммой
IV класса. Сведения по грамматике за
I —II классы, как мы сказали, удобно 
увязываются с фонетическим и грамма­
тическим разбором. Тем н е  менее учи­
тель должен заранее взять на учет 
весь материал, подлежащий проверке, и 
ьаблагсвременно ^етко его спланировать. 
В этом плане он должен предусмотреть 
и работы по развитию речи — изложения, 
работы по картине, творческие сочине­
ния. Этим работам нужно уделить не 
иеныпе внимания, чем работам орфогра­
фическим.

Обычно бывает так, что работу по раз- 
з;:т::ю письменной речи учитель сводит 
гольхо к разбору контрольных упражне­
ний. Подготовительная работа или про- 
ээдлт?.- э  недостаточной степени, или со- 
£ :ем зыпадзет из поля зрения учителя. 
Главная задача подготовительной рабо­

ты — это научить учащ ихся грамотному, 
логически связному и стилистически 
правильному изложению своих мыслей. 
Нужно ка конкретных примерах пока­
зать, как составляется план изложения. 
Прежде чем приступить к изложению  
рассказа, нужно добиться того, чтобы 
учащиеся ясно представляли себе содер­
жание того материала, который они бу­
дут излагать. Хорошее знание предме­
та — необходимое условие ясности мыс­
ли, а ясность мысли — необходимое усло­
вие точности выражения ее  в слове. Та­
ким образом, письменному изложению  
рассказа должно предшествовать устное и  
ири том в такой мере, чтобы все учащие­
ся, не исключая слабых, хорошо овладе­
ли содержанием материала.

Язык учащ ихся беден. Им нехватает 
нужны х слов, чтобы справиться с рабо­
той. Поэтому нуж но с ними проработать 
словарь ведущ их и трудных слов рас­
сказа, разобрать состав одних, уяснить  
значение других, остановиться на осо­
бенностях орфографии третьих. Трудные 
в орфографическом отношении слова 
нужно выписать на доске и т. д.

Наконец, нужно на примерах показать, 
как учащ иеся должны правильно стро^  
ить фразу, как увязывать одну ф разу с 
другой, одну часть рассказа с другой. 
Идет коллективная работа над фразой, 
над стилем, над связностью и последова­
тельностью изложения.

Только после подобной предваритель­
ной подготовки учащ иеся приступают к 
письменному изложению своих мыслей. 
При этом, как и при предупредительном  
диктанте, учитель должен быть готов 
прийти на помощь каждому учащемуся  
в случае того или другого испытываемо­
го им затруднения. Словом, вся эта ра­
бота строится в плане обучения письму, 
правильному во всех отношениях.

Одновременно нужно следить и за пра­
вильным оформлением письма. Н ужно  
познакомить учащихся с ролью красной 
строки в нашей письменной речи и по­
казать, как она отличается; нужно наблю­
дать за каллиграфией письма и т. д.

Только проделав ряд таких тр ени р ^  
ночных упражнений и убедившись, что 
учащиеся уже приобрели некоторые на­
выки правильного изложения своих мыс­
лей, учитель может перейти к контроль­
ной работе, чтобы проверить, насколько 
прочны эти навыки и на какие моменты 
техники письма ему следует обратить 
внимание в процессе дальнейшей работы.

Давая контрольную работу, учитель 
должен строить ее так, чтобы она нахо­
дилась в соответствии как с проработан­
ным слозарем, так и с объемом тех на­
выков, которые он успел привить уча­
щимся.

Только так обучая письму, учитель мо­
жет привить учащимся более или менее 
прочные навыки хорошей письменной  
речи.
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Н. II. Н и к и т и н

О ПОВТОРЕНИИ IIO АРИФМЕТИКЕ В \У  КЛАССЕ

ПОСТАНОВЛЕНИЕ Совета Н ародны х
Комиссаров от 21 июня 1944 г. «О ме­

роприятиях по улучшению качества 
обучения э  школе» устанавливает для 
учащихся, оканчивающих начальную  
школу, обязательную сдачу выпускных 
экзаменов.

В отличие от переводных испытаний 
выпускные экзамены сдаются за весь 
яройдсиный курс. Они долз>:ы устано­
вить качество и прочность знаний, полу­
ченных учащимися не тслько з  послед­
нем, выпускном, классе, но и эо  всех 
младших классах школы в объеме госу­
дарственной программы.

€сст»яаие знаяий учащихся по арпфм±тике 
к I—IV* кланах

Итоги работы за предшествующие го­
ды и за минувший учебный год позорят
о сущ ественных пробелах з  знаниях  
учащихся начальных класссз.

У’Шщиеся I класса не имеют твердых 
"знаний табличных сумм ц разностей, в 
особенности в тех случаях, когда пре­
ходится складывать и вычитать с пере­
ходом через десяток. Это приводит % 
большему числу ошибок при сложении  
и зкчкташ ш  в пределе 100.

Учащиеся II класса не всегда доста­
точно твердо знают таблицу умножения  
и деления. Большие трудности испыты­
вают при делении на двузначное число 
(51: 17; 95 : 1D; 87 : 29 и др.),. Делению с 
остатком уделяется крайне недостаточное 
внимание.

Учащиеся III  класса неотчетливо 
знают устную и ж сьм онную  нумерацию  
многозначных чисел, не представляют се­
бе ясно состава числа (классы и раз­
ряды).

Пря записи под диктозку многознач­
ны х  чисел допускают ошибки, особенно 
если дается для записи число с непол­
ным числом разрядов. например: 
4Q 007 020; 700 206 СС9 и др. Действия с
многозначными числами выполняются 
медленно, с ошибками, особенно это ка­
сается частных случаез умножения и де­
ления многозначных чисел. Учащиеся не 
юрку чаются к проверке полученного ре-

Б IV классе слабым местом являются 
действия о составными именованными 
числами. Недостаточное внимание уде­
ляется обобщению всего того, что изуча­
лось в младших классах. Учащиеся не 
знают названии чисел при сложении, вы­
читании. умножении и делении, неотчет­
ливо представляют сс-оз псрядск дей­
ствий, изменение результата действия, 
•зависимость между числами, входящими 
в состав арифметических действий. Сла­
бым местом во многих школах является 
раздел о делимости чисел, а также уче­
ние об обыкновенных дробях.

Недостаточное внимание уделяется  
также решению задач; даже учащиеся 
старших классов иногда путают действия 
в таких простых задачах, где приходит­
ся увеличивать или уменьшать число н а  
несколько единиц или в несколько раз. 
Нередко наблюдается недостаточное пони­
мание простых задач, выраженных в кос­
венной форме.

Что касается  составных задач, то во 
многих ш колах  реш аю т только  сам ы е 
легкие задачи (приведенные, с прям ы м  
ходом), не требую щ ие от учащ и хся  ника­
кой сообразительности. Н е уделяется 
должного вним ания реш ению  типовы х за­
дач, указан н ы х в государственной про­
грам ме для каждого класса. В частности 
недостаточное вним ание уделяется  зада­
чам еэ вы числение площ адей и объемов.

Плохо учащ иеся владеют устны м  сче­
том.

Если учащ иеся и знаю т н азван и я  мер
и единичные отношения между ними, те 
не имеют о них конкретного представле-
кил: не могут начертить отрезок прямой 
длиной в метр, не могут показать при­
близительно длину дециметра, сантимет­
ра, миллиметра, не предстазляют себе 
литра, килограмма, тонны, ара, гектара.

Государственные программы предпола­
гают сознательное и точное усвоение зна­
ний, указанных для каждого класса. Не­
достаточное усвоение знаний з младших 
классах крайне затрудняет нормальное 
изучение программы следующих классов 
и не может обеспечить полноценное их  
усвоение.

Если неполноценное усвоение програм­
мы каждого класса создавало большие 
трудности при прохождении программы в 
старших классах и до сего времени, то 
теперь, когда ученики должны будут  
сдавать экзамены за все предшествующие 
классы, эти затруднения неизмеримо воз­
растают.

Теперь нельзя мириться с  таким поло­
жением, когда ученик не будет хорошо и 
прочно знать программный материал 
каждого класса.

В текущем году потребуются оссбые 
мероприятия по повторению, закреплению, 
обобщению и  приведению в систему все­
го того, что учащийся изучал в предше­
ствующих классах.

О^об^ниостд работы нериых трех
•* 1.Л  I fC cl lS

Перзыэ три класса отличаются тем, 
что преподавание арифметики носит в 
них характер подготовительный (пропе­
девтический). Характерной особенностью  
работы этих классов являемся концент­
ричность в располож ении' материала: 
сначала изучается первый десяток, затем  
второй десяток, сотня, тысяча, многознач­
ные числа. В первых классах особое зна­
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ч&лие имеет использование наглядности. 
Здесь еще мало обобщений, определений, 
правил; скорее происходит накопление 
материала для обобщений в последующих 
классах. Однако каждый класс имеет 
свои основные задачи, которые должны  
бьгть полноценно выполнены.

I класс
-В I классе учащ иеся должны прежде 

всего в совершенстве усвоить табличные 
суммы и разности сначала в пределе де­
сяти, а потом двадцати.

Знание этих таблиц вооружает учащ их­
ся умением производить устное и пись­
менное сложение и вычитание любых 
чисел. Пусть ученику в дальнейшем при­
дется произвести сложение и вычитание 
следующ их чисел:

, 4 836 327 _  2 423 864
+  3 °7S 456 1 947 ЗЭ8

Что от ученика требуется для получе­
ния суммы? Умение найти суммы чисел:
7 +  6; 2 +  5 + 1 ;  3 +  4; 6 +  8; 9 +  7 +  1;
8 +  9 +  1; 4 +  3 +  1; или разности: 14 — 3; 
15 — 9; 7 — 3 и т. д.

Нельзя шириться с такими явлениями, 
когда учащиеся, выполняя такие упраж­
нения, задумываются при отыскании ре­
зультата, ошибаются или обращаются 
к наглядностей.

К  концу года уж е в I классе учащ ие­
ся должны безупречно знать эти таб­
личные результаты. Здесь нельзя не 
предостеречь некоторых учителей, кото­
рые не умеют во-время- перейти от на­
глядности к абстрактному счету. Нагляд­
ность, являющаяся отправным моментом
з работе, должна в дальнейшем перейти 
в новый этап, где воспринятое наглядно 
подвергается логической обработке, а за­
тем уже запоминается. Покажем это на 
примере. Пусть ученик изучает сложение 
в пределе первого десятка. Чтобы ученик  
убедился в том, что 5 + 4  =  9, он должен  
использовать сначала наглядные пособия: 
палочки, кубики арифметического ящи­
ка, косточки на счетах и т. д.

Однако этого недостаточно. Необходимо, 
чтобы ученик осмыслил и прием, который 
он  мог бы применить для нахождения  
полученного результата, опираясь на ра­
нее усвоенные знания.

Как прибавить 4 к 5?
Можно это сделать по равному: или

5 +  1 +  1 +  1 +  1, или 5 + 2 + 2 ,  или
5 +  3 +  1.

Наконец результат необходимо запо­
мнить.

То же самое относится к сложению и 
вычитанию в пределе 20, умножению и 
делению.

Если ученику следует усвоить, что
2 X  6 — 12 , то первым этапом работы 
также будет получение результата с по­
мощью сложения на наглядном материа­
ле: 2 +  2 +  2 +  2 +  2 +  2 .=  12. Однако и
здесь должен быть использован в эле­
ментарной форме логический элемент. 
Как 2 X 6 ?  Это можно сделать по-разно­

му: (2 X 2) +  (2 X  2) +  (2 X 2) или (2 X  3) +  
+  (2 X 3). Это и  делает преподавание 
осмысленным. В конце концов ученик  
должен запомнить результаты таблицы 
умножения.

В работе неопытных учителей нередво 
наблюдаются крайности. Одни не прибе­
гают к наглядности, а довольствуются 
догматическим заучиванием, другие, на­
против, злоупотребляют наглядностью; до 
конца учебного года самые простые вы­
числения производят, применяя нагляд­
ные пособия, соверш енно не развивая ло­
гического, абстрактного мышления уча­
щ ихся и не используя память. М ежду 
тем положительный результат достигает­
ся лишь при гармоническом и последо­
вательном использовании наглядности 
(опыт), осмысливания приема (логика) и 
запоминания (память).

То же самое относится и к остальным 
вопросам программы X класса.

II класс
Центральным пунктом II класса яв­

ляется усвоение табличного и умножения  
и деления. Если в I классе ученик-, 
усвоив таблицы сложения и вычитания'* 
получает основу для сложения и вычита­
ния многозначных чисел, то знание таб­
лицы умножения и  деления дает основу 
для умножения и деления каких угодно 
чисел.

Если ученику в дальнейшем придется 
умножить 49 678 на 7 654, то и здесь 
умножение сведется к умножению однсь 
значных чисел, то-ееть к табличном» 1 
умножению: 8 X 4; 7 X 4 ;  6 X 4; 9 X 4 ;
4’ X  4; 5 X 8  и т. д.

Если ученик во II классе не усвоит,- 
сознательно и  про-чно' таблицы умноже­
ния, естественно возникнут затрудаюийш: 
в последующих классах: излишняя за­
трата времени, ошибки и „т. д.

И во II классе следует, используя на­
глядность на первом этапе работы, пере­
ходить сначала к осмысливанию и сло­
весному выражению приема, а затем к 
запоминанию. Если, умножая 7 на 6 , 
ученик сначала найдет результат путем

7
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вепосредственного сложения 7 +  7 +  7 +  
+ 7 + 7 + 7  или даже подсчета на нагляд­
ных пособиях (например, подсчета кле­
ток на прилагаемом рисунке), то далее он 
должен сформулировать прием, при помо­
щи которого можно найти нужный ре­
зультат: 7 X 6 =  (7 X 3) -  (7 X 3) =  (7X2) +  
+  (7 X  2) +  (7 X 2) =  (7 X 5) -  7 и т. д. 
В результате — осмысленное, осознанное 
запоминание.

Наряду с усвоением таблиц умножения  
и деления ученик во II классе уезаивает  
приемы внетабличного умножения и де­
ления, нумерацию в пределе 1 ООО (пер­
вый класс целых чисел) и 10 ООО и прие­
мы четырех арифметических действий.

В I и  II классах учащие с я должны по­
нять и усвоить основные математические 
понятия, связанные с увеличением и 
уменьшением, сравнением величин, с ре­
шением сначала простых задач основан­
ных на этих понятиях, а затем и состав­
ных.

III класс
Вооруженный знанием табличных сумм  

и разностей, знанием таблиц умножения  
и деления, а также осноз устной и пись­
менной нумерации и приемов выполне­
ния устных и письменных вычислении, 
ученик в III классе приступает к изуче­
нию устной и письменной нумерации, а 
затем четырех арифметических действий 
с многозначными числами. Приемы вы­
полнения арифметических действий уже' 
в III классе должны быть прочно усвое­
ны учащимися как в отношении общих, 
так и частных случаев (умножение и де­
ление с нулями в сомножителях, дели­
мом, делителе, частном).

Метрические меры, изучаемые в I и II 
классах концентрически, здесь приводят­
ся в систему. Ученики должны твердо 
знать соотношения между мерами и от­
четливо представлять себе их величину: 
метр', дециметр, сантиметр, километр, 
литр, килограмм, тонну, центнер, ар, 
гектар. Ученик должен уметь примерно 
начертить отрезок длиною в 1 м, 1 см,
1 дм; должен знать, сколько времени 
примерно требуется, чтобы пройти пеш- 
яцш расстояние в 1 км; может ли лошадь 
ка телеге увезти груз з 1 т, сколько 
стаканов содержит литр, сколько литров 
в ведре; что ар и «сотка» одно и то же, 
и т. д.

Реш ение задач усложняется зведением  
Титовых задач: на тройное правило, на 
нахождение чисел по их сумме и разно­
сти, сумме и отношению, ка движение, 
на нахождение части числа, на вычисле­
ние площадей.

IV класс
Таким образом, ученик переходит в

IV класс, обладая умением сознательно и 
правильно выполнять четыре арифмети­
ческие действия с многозначными числа­
ми; с  умением объяснять вычислитель­
ные приемы; со знанием метрических 
мер и мер времени; с  пониманием зави­

симостей между наиболее употребитель­
ными величинами (цена, количество, сто­
имость; время, скорость, пройденный 
путь и др.), что дает ему возможность 
понимать и решать как простые, так и 
составные задачи.

Содержание работы IV класса опреде­
ляется двумя задачамис пероай задача за­
ключается в том, чтобы обобщить и  закре­
пить знания, полученные и I —III клас­
сах, а вторая — в том, чтобы приступ,ить 
к изугчению систематического курса ариф­
метики, который затем заверш ается в
V классе.

Здесь уж е нет концентричности, мень­
ший удельный вес занимает наглядность, 
в большей степени центр тяжести пере­
носится на обобщения, правила, опреде­
ления (логический элемент); некоторые 
вопросы уж е доказываются, хотя эти до­
казательства и носят примитивный харак­
тер (делимость суммы, признаки делимо­
сти, преобразования дробей).

Рассмотрим с этой стороны некоторые 
вопросы из программы IV класса.

В IV классе снова в программе указа­
на устная и письменная нумерация и  
действия с многозначными числами. Но 
это не значит, что ученики должны огра­
ничиваться чтением и записью много­
значных чисел и техникой вычислений. 
Здесь уж е требуется понимание принци­
пе з десятичной нумерации, знание 
классов, разрядов. В отношении действий 
с целыми числами требуется, чтобы уча­
щиеся знали отчетливо определение 
действий, наззание чисел, входящих в 
состав каждого арифметического действия, 
зависимость между ними: как изменяет­
ся результат каждого действия при из­
менении чисел, входящих в состав дей­
ствия, как проверяется каждое действие, 
порядок действий.

Решая примеры вида х — 48 =  25; 
6 8 : х =  17, ученик не только должен 
уметь безошибочно найти результат, но 
и сформулировать зависимость между 
искомым числом и данными числами: 
«Уменьшаемое равно вычитаемому плюс 
разность» (х =  48 +  25, х =  73), «Дели­
тель равен делимому, разделенному на 
частное» (х =  68 : 17, х =  4).

Решая пример вида х : 8 +  45 — 78 =  32, 
ученик должен последовательно расска­
зать весь ход решения примера: «Послед­
нее действие в этом примере вычитание. 
От какого-то числа отняли 78 и получи­
ли 32. Чтобы найти неизвестное умень­
шаемое, нужно к вычитаемому приба­
вить разность: 78 +  32 =  110. Число 110 
получилось когда к неизвестному слагае­
мому прибавили 45. Чтобы найти неизве­
стное слагаемое, нужно от. суммы (110 ) 
отнять известное слагаемое (45): 110 — 45 =  
65. Число 65 есть частное от деления  
неизвестного делимого на 8. Чтобы найти 
неизвестное делимое, нужно делитель (8) 
умножить на частное (65): х =  8 X 65, 
х =  520». Далее следует проверка.

Работа, поставленная таким образом, 
способствует пониманию изучаемого, раз-
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ви эает  речь и  мышление учащ ихся и 
подготовляет их к осмысленному изуче­
нию дальнейших разделов математики 
(тождественные преобразования и дей­
ствия с одночлена ми и многочленами, 
реш ение простейших уравнений и пр.).

Изучение признаков делимости должно 
быть поставлено таким образом, чтобы 
ученик не догматически запоминал их 
под диктовку учителя, а выводил бы их 
на основании делимости суммы. Поэто­
му перед тем как перейти к изучению  
признаков делимости, необходимо индук­
тивным путем, из рассмотрения числен­
ных примеров, вывести хотя бы два 
свойства суммы: «Если каждое из двух  
слагаемых делится на какое-нибудь чис­
ло, то и сумма их разделится на это чи­
сло»; «Если одно из двух слагаемых де­
лится на какое-нибудь число, а другое 
не делится на это число, то и сумма их 
на это число не разделится».

64 +  32 =  96; 64 + 3 0  =  94.
/ : 16, / ; 16/ /:  16/ /: 16/ Iне де- /не делит-

лится ся на 16/ 
на 16/

И дальше, еыводя, например, признак 
делимости чисел на 4, надо разбивать 
данное число на два слагаемых: одно со­
стоит из сотен, а другое из десятков :и 
единиц. Первое 'слагаемое всегда делит­
ся на 4, а второе не всегда. Отсюда есте­
ственно получается признак, по которому 
можно определить, разделится данное чи­
сло на 4 или нет.

При изложении этих разделов програм­
мы учителю необходимо пользоваться 
учебником арифметики для пятых клас­
сов (или каким-нибудь другим), так как 
в задачнике нет правил, определений и 
выводов. Точно так же следует пользо­
ваться учебником систематического кур­
са арифметики при изучении обыкновен­
ных дрсбей.

При соблюдении этого условия не при­
дется в V классе доучивать и переучи­
вать учащихся, перешедших из началь­
ных классов, а можно будет нормально 
выполнять программу V класса, начиная 
с умножения дробей.

Таким образом, каждый класс имеет 
свои основные задачи, которые должны  
быть безукоризненно выполнены, чтобы 
обеспечить полноценные итоги работы 
всех четырех классов.

Повторение иройденниг»

В задачу IV класса входит не только 
усвоение программы последнего года 
обучения, но и закрепление и обобщение 
ранее пройденного. Содержание пройден­
ного в I —III классах, нуждающееся в 
повторении, кратко сводится к следую­
щему:

«Таблицы сложения, вычитания, умно­
жения и деления. Устная и письменная 
нумерация многозначных чисел. Приемы 
устных и письменных вычислений с це­
лыми числами. Название чисел при сло­
жение!, вычитании, умножении и деле-

ч нии. Метрические меры и меры време- 
' ни». Креме этого: «Умение решать устно  

и письменно задачи, предусмотренные 
программой I —III классов, в том числе 
и задачи на вычисление площадей пря­
моугольника и квадрата».

Повторение вопросов, связанных с за­
креплением знаний и навыков учащихся  
по отвлеченным и именованным числам, 
должно, естественно, сочетаться с изуче­
нием программы IV класса. Трудно себе 
представить урок арифметики, где ученик 
не встретился бы с применением нуме­
рации чисел или с применением таблиц 
действий. .Однако есть целый ряд во­
просов, которые могут быть упущены, 
если организованно не уделять им дол­
жного внимания, например: понятия — 
«увеличить, уменьшить на несколько 
единиц» и «в несколько раз», соотноше­
ния между мерами, названия чисел при 
арифметических действиях.

Повторение этих вопросов должно быть 
связано с устным счетом, которому в IV 
классе следует уделять на каждом уро­
ке 5 — 7 минут. Не ограничиваясь реш е­
нием отвлеченных примеров вроде: 
368 + 96; 420 -  35: 18 X 12; 95 : 19 и др.,
следует на занятиях устным счетом да­
вать такие вопросы: «Найди сумму чисел 
368 и 96; найди их разность». «Увеличь 
360 в 5 раз», «Увеличь на 5 единиц». 
«Найди произведение (частное) чисел 64 
и 4». «Сколько минут составят 
,3 ч. 12 м.?», «Сколько часов составят 
720 мин.?», «Сколько сантиметров в
5 м 42 см?» и т. д.

Таким образом будет повторяться и 
техника вычислений и математические 
понятия и соотношения между мерами.
. В порядке устного счета могут также 

повторяться и приемы решения тех за­
дач, с которыми учащиеся познакомились 
в младших классах. Приведем примеры 
таких задач.

«В одной кассе 500 руб., в другой на 
75 руб. больше (меньше), чем в первой. 
Сколько денег в обеих кассах?» Увели­
чение и уменьш ение на несколько еди­
ниц.)

«Галоши стоят 32 руб., ботики в 5 раз 
дороже. Сколько стоят галоши и ботик* 
вместе?» (Увеличение в несколько раз.)

«Скорый поезд шел 4 часа, делая в час 
по 60 км, почтовый поезд шел 3 часа, 
делая в час по 40 км. На сколько кило»- 
метров (или во сколько раз) скорый поезд, 
прошел больше почтового?» (Разностное 
и кратное сравнение.)

«5 м ткани стоят 480 руб". Сколько 
рублей стоят 7 м такой ткани?»

«8 каменщиков окончили работу в 15 
дней. Во сколько дней могли Ьы окон­
чить эту работу 12 каменщиков?» (Приве­
дение к единице при прямой и обратной 
пропорциональности.)

«10 пуговиц стоят 1 р. 25 к. Сколько 
будут стоить 30 таких пуговиц?» (Способ 
отношений.)

«В двух карманах 4 р. 20 к., в одном
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из них на 30 коп. больше, чем в  другом  
(или в 2 раза больше, чем в другом). 
Сколько денег в каждом кармане?» (На­
хождение двух чисел по их сумме и 
разности, по их сумме и отношению.)

«Найти 'А, числа 600». «Найти 3/s числа 
600». (Нахождение части числа.)

«Длина всей изгороди прямоугольного 
огорода равна 840 м, длина огорода 
больше ширины на 60 м (или длина 
больше ширины в 3 раза). Найти длину 
и ширину огорода».

«Длина комнаты 12 м, ширина 9 м. 
Вычислить площадь пола этой i t ы->.

«Площадь огорода 720 г.з. м. длина 
30 м. Вычислить ширину огорода».

Такие задачи для занят:::: у с оным сче­
том могут быть легко составлены учите­
лем независимо от того, есть пли нет у 
него под руками задачники предыдущих 
классов.

Более сложные составные задачи для 
повторения имеются в задачнике для
IV класса наряду с новыми задача::::. 
Повторение таких задач следует органи­
зовать в порядке самостонтельных раеет 
учащихся, как домашних. та?: и класе- 
ц ц х  (классные самостоятельные работы 
особенно уместны та:.:, где учитель ра­
ботает не с одним классом).

Для повторения задач, решавшихся з 
младших классах, чрезвычайно полезно 
применять переделывание условия задачи 
путем замены глазного вопроса задачи. 
Покажем это на примере одной задачи.

1. «На пальто пошло 2 м сукна по 
1Р4 руб. и 4 м подкладки по 52 р. 50 к. 
5з--шитье взяли 175 руб. Во сколько руб­
лей обошлось пальто?» (Задача приве­
денная и заключает в себе только умно­
жение и сложение.)
’ 2. «На пальто пошло 2 м сукна по 

184 руб. и 4 м подкладки по 52 р. 50 к. 
Сколько рублей взяли за шитье, если 
пальто обошлось з 753 рубля?» (Задача 
неориведенная, и при решении пришлось 
встретиться с задачей, выраженной э  
косвенной форме: нахождение слагаемого 
по сумме и другому’ слагаемому.)

3. «На пальто пошло 2 м сукна но 
181руб. и 4 м подкладки. По какой пе­
не оыла подкладка, если за шитье упла­
тили 175 руб., а все пальто обошлось з  
753 рубля?» (Задача непризеденная и за­
ключает в себе деление на разные 
части.)

4. «На пальто пошло 2 м сукна по 
184 руб. и несколько ыетрез подкладки 
по 52 р. 50 к. Сколько было израсходо­
вано подкладки. если за шитье было 
уплачено 175 руб., а все пальто обошлось 
в 753 рубля?» (Задача непризеденная и 
заключает в себе деление по содержанию  
и при том на ссстазное именованное 
число.)

Задача может переделываться и дальше 
и будет иметь столько вариантов, сколь­
ко данных имеется в условии первой за­
дачи.

Сначала такая работа может быть вы­
полнена в классе, а затем учащиеся мо-

пут вы полнять ее самостоятельно. Цен­
ность ее заключается, с одной стороны, в 
том, что зависимости, имеющиеся между 
данными задачи, могут встать перед 
учащимися в самых разнообразных соче­
таниях, с другой стороны, такая работа 
дает материал для развития самостоя­
тельности учащихся.

Вся эта работа может и должна про­
водиться систематически и параллельно с  
изучением программного материала IV 
класса. В конце же учебного года в 
программе выделяется специально на по­
вторение пройденного 30 часов, из них 
половина времени — на решение задач. 
За это время программа должна быть по­
вторена систематически. Приводим при­
мерное распределение этого времени:

Повторение нумерации — — 1 час.
Сложение и вычитание от­

слеженных и составных чисел — 2 часа.
Умножение отвлеченных и со­

ставных именованных чисел — 2 чаоа.
Деление отзлеченных и со- 

с-с^-.ых именованных чисел — 3 часа.
Делимость чисел — 3 часа.
Проо-оразозання объгкновен-

К!%:; - ?,;oe:i — 2 часа.
Сложение и вычитание ебкк- 

н<_зо-нных дробей — 2 часа.
Реш ение задач (э тем числе 

и на вычисление площадей и 
со-ьемоз) J5 Часов.

Десятичные дроби (чтение, запись, сло­
жение и вычитание) и проценты изуча­
ются в 4-й четверти, поэтому на певто- 
рение их особых часов можно не выде­
лять.

При повторении следует обращать вни­
мание и ка приемы вычислений и на 
усвоение теории.

Для планомерности и полноценности 
повторения необходимо составить особые 
вопросы по каждому разделу программы.

В качестве примера приводим некото­
рые образцы.

Деление
1. Какое арифметическое действие на­

зывается делением?
2. Как называются числа при делении?
3. Решить и объяснить примеры:

х : 17 =  12 720 : х =  40.
4. Как изменяется частное от увеличе­

ния в несколько раз делимого? делителя?
5. Как изменяется частное от уменьше­

ния в несколько раз делимого? дели­
теля?

6. Найти частное двух чисел 347 625 и 
225 и произвести проверку правильности 
полученного результата.

45 553 200 : 7 480 =  (6 090).
7. Как изменится частное, если делимое 

и делитель увеличить (уменьшить) в 
одно и то же число раз? Привести пример.

8. Разделить: 18 м на 60 см.
54 т 1 ц 50 кг на 2 т 8 ц и 50 кг.

145 сут. 36 час. на 24.
28 лет 8 мес. на 3 года 7 мес.
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Делииjc-гь час л

1. Какое число называется делителем  
данного числа? Назвать всех делителей 
числа 60.

2. Какое число называется кратным 
данного числа? Сколько кратных имеет 
каждое число? Назвать несколько чисел 
кратных 15-ти.

3. Какое число называется простым? 
составным? Назвать несколько простых 
(составных) чисел.

4. Какие числа делятся на 2? на 5? на 
4? на 25? на 3? на 9? Вывести эти при­
знаки делимости.

5. Написать пятизначное число, которое 
делилось бы на 4 (на 25, на 9, на 3...).

в. Что называется наибольшим общим 
делителем нескольких чисел?

7. Что называется наименьшим общим 
кратным нескольких чисел?

8. Какие числа называются взаимно 
простыми? Привести пример.

9. Найти НОД и 'НОК чисел: 360, 540 
и 720.

При составлении плана повторения и 
подбора вопросов необходимо- пользо­
ваться каким-либо учебником системати­
ческого курса арифметики.

Справиться с поставленной задачей: 
дать учащимся полноценные и прочные 
знания, можно лишь при условии непре­
рывного внимания к методике и повы­
шению качества учебно-воспитательной 
работы.

Огромное значение имеет также усиле­
ние внимания самостоятельной работе 
учащихся.

В . Г. К а р ц о в
ПОВТОРЕНИЕ ЙА УРОКАХ ИСТОРИИ

ПОВТОРЕНИЕ на уроках истории 
ет исключительно большое значение, 

а между тем методика его для многих 
преподавателей недостаточно ясна. Неко­
торые учителя повторяют пройденное 
только на специальных уроках в итоге 
прохождения целых разделов или в кон­
це года, систематического же повторения 
на каждом уроке не ведут. При подобной 
системе у  учащихся к моменту повторе­
ния таряются связи между отдельными 
уроками и разделами курса, многое при­
ходится делать заново.

«Повторение с целью припомнить за­
бытое показывает уж е недостаток учении 
и вообще плохое преподавание в шко- 
л с » ,-  отмечал еще Ушинсний и' добав­
лял к этому соает: «Ведите постоянно
повторение, предупреждающее забвение, 
чтобы не иметь никакой нужды повто­
рять забытое».

Повторять надо ка каждом уроке и в 
процессе опроса учащихся, и при пере­
ходе к новой теме, я  при сообщении и 
закреплении нового материала, и при да­
че детям домашнего задания, — словам, 
надо пользоваться каждым пово­
дом, позволяющим привлечь ранее прой­
денное. Исходя из этого, педагог, гото­
вясь к уроку, прежде всего сам для се­
бя должен продумать, с каким старым 
материалом новый урок логически свя­
зан. Ведь на протяжении всего курса 
истории мы прослеживаем определенные 
ряды исторических явлений, которые 
проходят через него красными нитями. 
Возьмем для примера вопрос о  :’о у>- 
я-геч :п К !сап ’> О  нем, об изменении 
его, говорится на протяжении всего кур­
са. Так, в теме «Как угнетали крестьян 
в Московским государстве XV века» го­
ворится о  положении крестьян при Ига­
не III, о  зарождении крепостничества в 
результате установления Юрьева дня. 
Через ‘несколько уроков после этого го­
ворится о иоложении крестьян при Ива­

не IV, который запретил крестьянам пе­
реходить от одного землевладельца к 
другому даже в Юрьев день, но то^д'а 
крестьяне могли бежать и бежали от 
своих помещиков. Вновь о  положении 
крестьян идет речь уж е в XVII в-.: 
в 1649 г. помещики и бояре получили 
право искать беглых крестьян и возвра­
щать их к себе на протяжении всей жиз­
ни беглеца — таким образом окончатель­
но установилось крепостное право. Поме­
щичий произвол по отношению к крени- 
стным крестьянам достиг своего апогея 
в царствование Екатерины II, о чем и 
идет речь в соответствующей теме на­
чального исторического курса. В 1861 г. 
крепостное право было отменено, но 
«освобожденные» были буквально ограб­
лены помещиками, обезземеленное кре­
стьянство быстро разорялось, пролетари­
зировалось, о чем и рассказывается детям 
в темах «Отмена крепостного права» и 
«Развитие капитализма в России».

Победа Великой Октябрьской социали­
стической революции дала землю кре­
стьянам, сделала крестьян, вместе г  со 
всеми трудящимися, хозяевами родной 
страны. В последних темах курса рисует­
ся новое советское крестьянство — об 
этом говорится в связи с колхозным  
строительством.

Каждый из этих уроков можно ото­
рвать один от другого, и тогда у  детей 
не только не будет проясняться истори­
ческая перспектива, но они .не усвоят 
•прочно даже отдельные разрозненныо 
факты; не приведенные в систему и не 
повторяемые, они легко выветрятся из 
памяти. Иное дело, когда учитель, за­
трагивая вопрос о положении крестьян в. 
■хот или иной исторический период, за­
ставит детей вспомнить: а каково оно 
было раньше, как в ходе исторического 
развития изменялось. Если это будет де­
латься постоянно, если постоянно будут 
устанавливаться подобные связи, дрово-
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диться иовторение ранее изученного, то 
учащ иеся успешно освоят этот материал. 
Они не только запомнят его, но и глу­
боко поймут прошлое, поймут и оценят 
настоящее, что придаст курсу большое 
воспитательное значение.

Подобными же нитями через весь или 
значительную часть курса проходят так­
же следующие вопросы: п- л'ж гчие ра­
бочих (о нем говорится в темах: «Разви­
тие капитализма», «Морозс-зская стачка*, 
«Ленский расстрел», «Победа Веляхсй  
Октябрьской революции и организация 
советского государства», «Сопиалжс-тмче- 
екое строительство»); бо:ьбл крг:тьяч 
ео своими у гч г  патглями (Степан Разнн, 
Пугачев, участие крестьян в резолюциях); 
рее >люцг,о :чая 6о ьб.2 -p:.iemj:u.z а 
(первые стачки, борьба Ленина л Сталина 
за  создание большевистской партии. ре­
волюция 1905 года, борьба болыпезнкоз в 
годы реакции и подъема. революционное 
движение в годы воины. Фезральская и 
Октябрьская революции. гражданская 
война); бо.,1,6:i с иное ". а-:чы ял'Сва'П-
чи\оми  (Александр Не некий, Дмитрий 
Донской, Минин и Пожарский. Богдан 
Хмельницкий, война 1312 года, раз­
гром  немцев з  1918 г.. Бел:гкая Отече­
ственная война с германским фа­
шизмом); jJ p a i  .o: j на­
ции чл I н ко ,'"-уоа-с кел (раздробление 
Киевской Рус::, завссзание татарами
Руси .из-за со раздробленности. начало 
объединения русских земель вокруг Мо­
сквы, первый результат начавшегося 
объединения — победа на Куликовом по­
ле, окончательное объединение русских 
вемель, его результат — свержение татар­
ского ига); превращение России в мно­
го-аци  ■ .«,.■льное гпсуд.грстло (завоева­
ние Казани и Астрахани, присоединение 
Сибири, присоединение левобереж­
ной Украины, присоединение но­
вых земель при Петре I, Екатерине II, 
Александре I, Николае I, Александре II); 
борьба у г  и-твчны - на одов в.песте и во 
главе с русским нар' дом против пб:цих 
своих ваа'ов (участие народов Поволжья 
в восстании Разина, Салават Юлаев и 
участие башкир и других народов По­
волжья в восстании Пугачева, участие 
ыародов России в революциях 1905 и 
1917 гг., значение победы Великой 
Октябрьской социалистической революции 
для народов нашей страны, совместная 
героическая борьба советских народов з  
годы гражданской войны и интервенции, 
образование СССР, социалистическое 
строительство в национальных районах, 
совместная героическая борьба народе з 
СССР .в дни Великой Отечественной вой­
ны) и т. п.

Приведенные нами примеры показыва­
ют, что нельзя отрыгать последующие 
факты и события от предыдущих, что 
исторический процесс можно проследить 
и осмыслить, только постоянно восстанав­
ливая исторические связи, а это значит, 
что повторение пройденного должно бук­
вально пронизывать все уроки.

При проведении повторения можно 
рекомендовать использование ещ е одного 
проверенного и очень полезного приема. 
На все основные исторические события, 
изготовляются карточки. На каждой кар­
точке пишется наименование того или 
иного события. Карточки должны быть 
написаны четко, чтобы класс мог видеть 
написанное. Перед уроком ‘учитель раз­
мещает несколько карточек, логически 
связанных друг с  другом, на одной поло­
вине доски. Но карточки помещаются 
здесь э беспорядке, без всякой системы. 
На уроке, вызвав ученика, преподава­
тель предлагает ему перенести карточки 
на другую половину доски, расположив 
их з  определенной последовательности — 
какое событие было раньше, какое поз­
же. Например, учитель дал карточки 
следующего содержания: «Начало цар­
ствования Петра I», «Поездка Петра I за 
границу», «Начало войны со шведами», 
«Нарвская битза». «Переустройство ар­
мии». «Начало строительства Петербурга», 
«Полтавская битза», «Окончание войны со 
шведами», «Смерть Петра I». Учитель 
разместил эти карточки на доске в бес­
порядке, а вызванный ученик должен рас­
положить их з той последовательности, 
в (какой они здесь перечислены. Для то­
го чтобы тан расположить карточки, у ч е­
ник должен подумать, должен разобрать­
ся во взаимосвязи перечисленных на кар­
точках событий. В данном случае его 
рассуждения будут, примерно, такими: 
«Поездка за границу показала Петру I не­
обходимость укрепить сношения с Евро* 
пой, необходимость для России иметь 
свободный доступ к морю; Петр I начал 
со шведами войну за море, но в Нарв- 
екой битве Россия потерпела поражение, 
так как русская армия была плохо орга­
низована, была отсталой; для одержания  
побед надо было перестроить армию, что 
Петр I и сделал; переустройство армии 
привело к победам на берегах Балтий­
ского моря, и на перзем же завоеванном 
клочке морского побережья Петр I начал 
строительство молодой столицы — Пе?ер- 
бурга; благодаря переустройству армии 
Петр I разгромил ш зедов под Полтавой; 
война со Швецией кончилась полной 
победой России».

При помощи подобных карточек легко 
можно восстановить в памяти учащ ихся  
любой ряд взаимосвязанных исторических 
событий. Работу подобного типа дети  
обычно очень любят; путем систематиче­
ского ее проведения они и повторяют 
материал, запоминая его не механически, 
а сознательно, и развивают свое истори­
ческое мышление. После правильного раз­
мещения карточек можно проставить око­
ло них соответствующие хронологические 
даты. В приведенном примере: 1682 г . -  
начало царствования Петра I, 1700 г.— на­
чало войны со шведами, 1703 г.—начало 
строительства Петербурга, 1709 г .— Пол­
тавская битва, 1725 г. — смерть Петра I. 
Это поможет сознательному и прочному 
усвоению хронологии.
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Пря наличии з  школе альбомов по 
;:еторяи СССР, которые содержат большое 
гги 'ч ест зо  красочных картин, работу по­
добного типа можно вести не с карточ­
ками, а с картинами: дать учащимся не­
сколько картин и предложить располо­
жить их в определенной последователь­
ности. В классах, где найдутся хорошо 
рисующие дети, можно изготовить кар­
точки не только с подписями, но и в 
рисунках. В этом случае работа с кар­
точками будет не только облегчать детям 
понимание исторического процесса, но и 
содействовать развитию сбразно-сти пред­
ставлений детей о прошлом.

Хронологические даты учащиеся запо- 
шшают в связи с сознательным усвое­
нием хода развития исторических собы­
тий. Однако необходимы и специальные 
приемы, укрепляющие в н аедят детей 
историческую хронологию.

Одним из таких приемов является ис­
пользование так называемого наборного 
полотна. Что оно собой представляет? На 
большом листе бумаги наклеиваются или 
нашиваются кармашки. Они делаются по 
числу обязательных для запоминания 
хронологических дат. На каждом кармаш­
ке пишется только дата. По размеру кар­
машков делаются карточки. На каждой 
карточке пишется только наименование 
события без указания его даты. Наборное 
полотно должно висеть в классе, а кар­
точки, вынутые из кармашков, находятся 
во время урока у  учителя. Учитель ве­
дет опрос. Опросив устно ученика, пре­
подаватель дает последнему несколько 
карточек и предлагает правильно разме­
стить их по кармашкам. Ученик идет к 
наборному полотну и раскладывает кар­
точки. Для экономии времени на уроке 
учитель-одновременно может устно спра­
шивать второго ученика; по окончании 
опроса о.н предлагает ему проверить пра­
вильность выполнения задания первым 
учеником.

Работа с наборным полотном является 
прекрасной тренировкой детей по хроно­
логии. У тех учителей, которые система­
тически применяют на уроках наборное 
полотно, дети, как правило, прочно за­
крепляют в памяти хронологические даты.

При повторении нельзя забывать и 
историческую карту.

Подобная система повторения, конечно, 
не исключает специальных повторитель­
ных уроков, задачей которых является 
подитоживание и обобщение всего прой­
денного раздела. Повторение должно ве­
стись и в конце курса на специально вы­
деленных для этого уроках.

Готовясь к -специальному итоговому 
повторению, учитель прежде всего дол­
жен тщательно продумать, что повто­
рять, выбрать из всего пройденного глав­
ное и основное, опуская второстепенные 
детали. Ведь нельзя требовать, чтобы де­
ти запомнили буквально все, но суть, са­
мое существенное, они должны прочно за­
печатлеть в п-амяти.

П ри этом можно придерж иваться двух

основных линий: или строить повторение
пройденного по разделам, так же, как ве­
лось и изучение, или вести повторение, 
прослеживая определенную цепь истори­
ческих явлений, как об этом говорилось 
выше. В тем и другом случае, естествен’ 
но, не должен нарушаться хронологиче­
ский принцип изложения исторического 
материала.

Каждый из специальных уроков повто­
рения должен быть тематически цельным 
и законченным по своему содержанию и 
.максимально живым и разнообразным по 
ферме. Основной формой урока должна 
явиться беседа. Умело направляемый во­
просами учителя, класс коллективно вспо­
мнит пройденное; забытое детям напо­
мнит сам учитель, и не только напомнит, 
но и дополнит теми или иными яркими де­
талями, чтением художественной литера­
туры, показом соответствующей картины. 
По некоторым вопросам отдельные уча­
щиеся смогут подготовить небольшие рас­
сказики. Следует разнообразить и домаш­
ние задания. Помимо чтения соответству­
ющих абзацев учебника, отобранных и 
строго указанных учителем (без этих 
указаний дети не сумеют сами отобрать, 
что надо повторять, а что можно вьгпу-,. 
отить), в домашнее задание можно вклю-’ 
чить подготовку рассказа по картинке 
учебника, сопоставление картинок друг с 
другом, рисование и т. п. В итоговые 
уроки повторения следует включать рабо­
ту с карточками, как это было описано 
выше.

Если в течение года дети чертили не­
которые схемы, делали различные зари­
совки и т. п., то эти работы должны быть 
использованы при повторении. Они помо­
гут восстановить в памяти целый ряд 
исторических событий и образов. Чем 
больше самостоятельных творческих ра­
бот будут выполнять дети в течение все­
го года, тем лучше они будут помнить и 
образно представлять историю.

На уроках повторения целесообразно 
использовать и алоскоп, организуя про­
смотр серии картин на повторяемую те­
му. Этот просмотр следует сопровождать 
чтением небольших отрывков из литера­
туры, активной беседой с учащимися л  
рассказами, которые заранее готовят 
учащ иеся по отдельным картинам. Там, 
где есть возможность организовать про­
смотр исторических кинофильмов («Але­
ксандр Невский», «Минин и Пожарский», 
«Богдан Хмельницкий», «Степан Разин», 
«Петр I», «Пугачев», «Суворов», «Куту­
зов», «Ленин в Октябре», «Ленин в 1918 
году», «Оборона Царицына», «Чапаев», 
«Щорс» и т. п.), это необходимо сделать 
как при повторении, так равно и в про­
цессе прохождения нового материала. 
Большинство исторических кинофильмов 
выпущено на узкой пленке, что облег­
чает их использование в школе. При по* 
вторении нельзя забывать и экскурсии в 
местные музеи — при условии наличия в 
них экспонатов, соответствующих той или 
иной1 теме.
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В О С П И Т А Т Е Л Ь Н А Я  Р А Б О Т А
А. Л е в  ш и н

К ВОПРОСУ О ПСИХОТОГИЧЕСКИХ ОСНОВАХ ВОСПИТАНИЯ

I.

О  ПРОШЛОМ учебном году было ззеде-
О  .но раздельное обучен;:: мальчиков ;i 
досочек, установлены «Правила для уча­
щихся», прекращена практика ееппалн- 
сгического есрезневв::::.т в у черней ра­
боте.

Это на текущие, частные изменения. 
По существу мы поднялись на ;
ст уи пь  в строительстве нашей пгколы. 
И чтобы глубоко пенять г: н о з;:. что 
жизнь внесла в школу. пажоый пеаагог 
должен подняться над ;::-стзенной п :з : : -  
дкевной практикой. задуматься над неко­
торыми об.ци.-.:: вопрос да:;: в: списания
детей.

Устремлена ли мысль учителей з с-тем 
направлении? К сожалении, недс статс

Не так дазно :,:а: беседовали с саней 
классной рукозодитс ■.вниней. «Ка:; зь: до­
стигаете так:::: т с ; :д::х результатез з 
воспитании?» — задали :.:ь: вопрос. Учи­
тельница скромно улыбнулась и пожала 
плечами. «С&ма ке знаю... Люблю свою 
работу, своих детей... Да я и ничего 
.особенного не делаю». Все попытки полу­
чить от нее какие-то обоснования систе­
мы и методов ее работы ни к чему не 
привели. Учительница удовлетворялась 
чисто практическим опытом, накопленным 
за годы педагогической деятельности.

В этом невнимании к вопросам педаго­
гической теории меньше всего повинна 
сама учительница.

Педагогическая наука все еше отстает 
от богатейшей практики школ. Между 
тем, практический опыт — как бы он ни 
был богат — сам по себе е н е  недостато­
чен, чтобы вести школу по верному пу- 
*и, гарантировать ее от ошибок. Вспом­
ним увлечение лежней «военизацией», 
которое одно время пережили некоторые 
школы. Вспомним попытки насадить си­
стему «нарядов», которые делались в ря­
де школ.

Имели бы место подобные «увлечения», 
если б работник;; школ больше думали об 
осч о:ах  учебно-воспитательного дела и 
правильно бы их понимали? Думается, 
что нет.

Суть некоторых ошибок, допускаемых 
в школьной практике, заключается в ме­
ханическом переносе методов зоспитания 
и организации людей в обществе — на 
школу, на специфическое дело воспита­
ния детей. Советская школа является oip— 
гаНичеекой частью советского общества. 
Она тысячами нитей связана со всей 
жизнью нашего народа, нашей страны.

Но связь эта не механическая, не прямо­
линейная. Школа — о о б  >г учреждение, 
которое строит свою работу, строго ис­
ходя из целей воспитания и одновремен­
но учитывая природу ребенка, законы 
развития формирующегося человека. Ж е­
лая перенести в школу что-либо, мы 
прежде всего должны спросить себя: а 
отвечает ли это учебно-воспитательным  
и ел .ч м школы? Соответствует ли это при­
роде ребенка, законам развития формиру­
ющегося человека?

Ке зее еще учителя научились рас­
сматривать с этой точки зрения каждое

Это особенно чувствуется в области 
воспитания. Б самом деле, может ли 
педагог правильно построить свою воспи­
тательную работу с детьми, не зная при- 
Р~;ы ребенка, его душу, не зная психо- 
л:г:: ':скпх секез  самого воспитательного 
по сссесса? Д зух мне:-::::": тут быть не может. 
Сднако, как часто иной педагог борется 
за дело, не знал стих важнейших вещей!

В данной статье мы хотим более по­
дробно остановиться на некоторых психо­
логических основах воспитательной ра­
боты.

II.
О воспитанности того или иного 

школьника мы судим по трем признакам:
1) каковы его знания и представления в 
области .морали; 2) каковы его внешние 
поступки, поведение, манеры; 3) каковы 
внутренние моральные мотивы его пове­
дения, внутренние его переживания и 
устремления.

Каждый из этих признаков выражает 
собой определенный результат воспита­
ния. Однако они далеко не равноценны.

Нравственные з н а н и я ,  бесспорно, со­
ставляют существенную часть нравствен­
ного воспитания. Ученик безусловно дол­
жен знать, что такое честность, товари­
щество, совесть, стыд, сознательность, 
правдивость, чуткость и т. д. Но одного 
знания ясно недостаточно. Судить о ре­
зультатах нравственного воспитания 
лишь по сочинениям детей, их устным и 
письменным, высказываниям — дело ри­
скованное. Мы прекрасно знаем, что 
между высказываниями детей и их дей­
ствительным отношением к тому или 
иному факту нередко бывают серьезные 
расхождения. Ученик, например,, может 
отлично понимать и объяснить другому 
значение дисциплины и в то же время 
сам нарушать эту дисциплину.
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Важным показателем результатов вос­
питания являются поступки, поведение 
детей. Это понятно. Ведь мы готовим лю­
дей для общества, для жизни, и вопрос — 
как они будут практически поступать и 
вести себя в жизни, в общ естве,— имеет 
для нас первостепенное значение.

Но именно поэтому н е следует переоце­
нивать значение поступков детей, их 
внешнего поведения, если они в з я т ы  
с а м и  п о  с е б е  (т. е. изолировавши» от 
мотивов этого поведения). Школа не мо- 
жет «обучить» ребенка поступкам и 
вытренировать его поведение приме­
нительно ко всем условиям, с ко­
торыми он столкнется в будущем. 
М ежду тем, школа готовит детей ж 
будущ ей жизни и должна .гарантировать, 
что .в любых новых условиях они будут  
поступать и  вести себя так, как этого 
требуют нормы коммунистической морали.

Такую гарантию не даст воспитание, 
направленное лишь на тренирование 
внешних навыков поведения. И не даст 
потому, что одно и то же поведение мо­
жет иметь совершенно различные нрав­
ственные побуждения.

Группа учащихся одинаково прилежно 
и добросовестно, учится. Но один ученик 
так учится потому, что родители требо­
вательны и строго следят за учебой сы­
на. Другой — потому, что хочет быть 
первым учеником в классе. Третий — пе­
тому, что любит науку и увлекается са­
мим изучаемым материалом. Четвертый — 
потому что мечтает стать инженером и 
понимает, что для этого надо хорошо 
знать физику, химию, математику и во* 
общо быть образованным человеком.

Как будут вести себя в лги ЗНИ ЭТИ 40“ 
тыро ученика? Ясно, по-разному. Между 
том, и школе они вели себя а и с ш  н е 
одинаково.

Таким образом, ни моральные знания 
ученика сами по себе, ни его внешние 
поступки .сами по себе еще не дают нам 
правильного представления о его нрав­
ственном облике. Таксе представление мы 
получим, лишь проникнув во внутренний 
мир ребенка, в его переживания и устре­
мления, в те истинные побуждения, ко­
торые лежат в основе его поступков и 
высказываний.

«Чувства человека,— говорит проф. Ру­
бинштейн в своих «Основах общей пси­
хологии»,— отражают строение его лично­
сти, выявляя ее направленность, ее уста­
новки: что оставляет человека равно­
душным и ■■тг затрагивает его чувства. 
что его радует и что печалит, обычно 
ярче всего, выявляет, а иногда выдает — 
истинное его сущ естзо». Если это верно 
в отношении взрослого человека, то это 
еще более верно, в отношении ребенка.

Правильное понимание данного положе­
ния подскажет педагогу, как правильно 
подойти к организации самого воспита­
тельного процесса.

III.
Как-то мы присутствовали на сборе 

.пионерской дружины в одной женской

школе. Сбор открылся процедурой ра­
портов. Звеньевые четким шагом подхо­
дили к вожатым отрядов и, салютуя, ра­
портовали им о  явке своих пионеров. 
Затем вожатые отрядов, в свою очередь, 
подходили к старшей пионервожатой 
школы и рапортовали о состоянии своих 
отрядов.

Старшая пионервожатая с серьезным, 
подтянутым видом наблюдала за всей 
этой процедурой. Затем она неожиданно 
наклонилась к нам и шепнула: «Мне 
нравится, что они переживают».

В этой случайно оброненной фразе 
пионервожатая высказала то, что посто­
янно должно быть в центре внимания 
каждого воспитателя,— процесс детского 
переживания.

В самом деле, какой смысл имела бы 
эта чисто формальная процедура, если бы 
она не вызывала определенных положи­
тельных переживаний у детей?

К сожалению, мысль пионервожатой на 
этом оборвалась. Между тем, если бы она 
задала себе вопрос — что же именно они 
переживают? она поняла бы: дети в  этот 
момент радостно переживали чувство кол­
лективной орган :зовачности.

Выдвигая любую воспитательную зада­
чу, педагог прежде всего должен позабо­
титься, чтобы сами дети приняли эту за­
дачу, чтобы она стала их собственной 
целью, их личным стремлением. И важ­
ную роль, естественно, здесь будут  
играть те яркие, положительные, рйдсст- 
ныо переживания, которые педаге-г суме­
ет возбудить в детях в Сояни с поста-* 
новкой данной задачи.

Вообще источники, вызывающие пере­
живания. многочисленны и разнообразны. 
Они встречают детей на каждом ш агу — 
в  школе, дома, в гостях, на улице, в 
трамвае, в театре, кино, во дворе и т. д. 
Любой факт, с которым сталкивается ре­
бенок, становится для него источником 
переживания определенного характера и 
силы.

Переживания, вызываемые школой и 
воспитателем, составляют лишь часть 
всех переживаний детей. Однако зада’’? 
заключается в том, чтобы сделать эч у  
часть господ твующей. определяющей 
духовное и нравственное направление 
всей жизни детей.

Как добиться этого господствующего 
положения?

Дело здесь не в том, чтобы каждое 
переживание вызываемое школой, сделать 
ярким и захватывающим. В этом смысле 
любое уличное происшествие может вы­
звать в детях во много раз более силь­
ные- переживания, чем самая лучшая, 
школа. Могучая сила школы в другом. 
Во-первых, в ее цел-'уеч.ре *лепно> ти. 
Все, что есть и что делается в школе, 
подчинено одной цели — воспитать обра­
зованного и культурного человека, пат­
риота социалистической родины. «Улица» 
питает безнадзорного ребенка всякими 
впечатлениями: он видит здесь красивое
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и уродливое, полезное и вредное, нрав­
ственное и безнравственное. Школа 
стремится дать ребенку лишь красивое, 
полезное и нравственно положительное 
и в то же время вооружить его для 
борьбы со всем уродливым, вредным и 
безнравственным. Эта целеустремленность 
содержания работы школы создает' такую 
же целеустремленность з  мыслях и чув­
ствах ребенка.

Сила школы, во-вторых, з ее гежиме, 
т. е. в стройной согласованности ее ча­
стей, э  четком расписании. дозирозке и 
плановости всех ее мероприятий, з  «еди­
ном фронте» учительского коллектива. 
Этот стройный, неуклонный порядок уж  
сам заключает в себе огромную дисцип­
линирующую силу, В то же зремя он 
ооздает в школе то чувство внутренней  
гармонии, которое становятся источником 
новых и ценных переживаний у детей.

Наконец, сила школы з  zoyi :~.ояч- 
стве, с которым изо дня з  день. 7гз го­
да в год она осуществляет свои пел;: и 
поддерживает весь режим своей деятель­
ности. Так v создается осноза для гпксль- 
ных традичий,  которые также язляются 
мощным источником воспитательного воз­
действия на учащихся.

В музыкальней симфонии партия каж­
дого инструмента, исполненная отдельно, 
может произвести на нас слабое впечат­
ление. Но когда все- инструменты всту­
пают вместе — стройно и согласованно — 
рождается музыка, которая захватывает и 
покоряет слушателя. Значит, все дело в 
том чтобы каждый инструмент безуко­
ризненно точно исполнял свою партию и 
Еступал тогда, когда этого требует пар­
титура симфонии.

Так же происходит дело и в школе.
С этой точки зрения становится понят­

ным огромное значение в щкольном деле 
педагогической «инструментовки», по мет­
кому выражению Макаренко.

В школе воспитывает все — начиная с 
рассказа на уроке о проиехождении Зем­
ли и кончая состоянием дверной ручки 
у  школьного входа. Значит, все в школе 
должно быть соответствующим образом 
«инструментовано», т. е. должно получить 

атакую ф о р м у ,  которая с наибольшей 
лолнотой способна выззать необходимые 
переживания у детей.

Грязный и криво повешенный плакат 
на стене оказывает моральное воздей­
ствие на детей не менее вредное, чем 
грубость и распущенность какого-нибудь 
ученика на уроке. Даже более вредное.— 
потому что поступок ученика находит 
осуждение, а вот неуважение к тому, что 
написано на плакате (поскольку он про­
должает висеть), переживается детьми 
как нечто естественное и допустимое.

Директор 324-й московской школы 
т. Горбунов рассказывал нам, как он 
тщательно продумывал каждую деталь 
подготовки школьного вечера, посвящен­
ного памяти Ленина,— где будет располо­
жен ленинский бюст, как он будет офор­

млен, как будет освещен зал, откуда бу­
дет звучать музыка (фисгармония и 
скрипка), что и когда будет исполняться, 
каков будет порядок всего вечера, како­
во содержание и форма каждого отдель­
ного выступления, и т. д.

Чем вызвано такое ревностное внима­
ние к каждой детали вечера? Тем, что 
педагог ясно видел его воспитательную  
цель: вызвать в детях высокие и благо­
родные переживания, с наибольшей эмо­
циональной силой запечатлеть в них бес­
смертный образ Ильича.

Таков подход подлинного мастера-пе­
дагога. Для него любое воспитательное 
мероприятие — не самоцель, а лишь 
средство чтобы вызвать в детях необ (о-
оЧ.аые мысли чувства, переживания 
и на этом воспитывать их нравствен­
ность, культуру, характер.

IV.

Педагог выззал в детях какие-то поло­
жительные переживания. Одиако это 
с не означает, что он уж е что-то вос­
питал з них. Лишь тогда, когда это» пе­
режигание с помощью педагога о мыс- 
ливается учеником, а затем переходит в 
его > отзегнее и самостоятельное нрав­
ственное оейстте,  можно сказать, что 
достигнут какой-то определенный воспи­
тательный результат.

Учитель в беседе с учащимися -приво­
дит ряд фактов, которые он наблюдал в 
коллективе класса: один ученик щедро 
поделился с ребятами бумагой, принесен­
ной из дому; другой, когда его друг за­
болел, бегал за лекарствами, помогал его 
матери. Учитель подчеркивает, что все 
эти различные поступки продиктованы 
одним благородным человеческим чув­
ством — чувством товарищества, и хвалит 
sa него ребят. Удовлетворение, которое 
учитель выразил в своей похвале, есте­
ственно, вызывают радостные "пережива­
ния, как у самих «вйновников», так и 
у всего класса.

Учитель на этом, однако, не останав­
ливается. Он объясняет значение това­
рищества для коллектива в целом и 
каждого его члена. Он приводит интерес­
ные примеры товарищеской выручки в 
жизни, в труде, в бою. Наконец, он гово­
рит о  духе коллективизма и братства, 
которым объединены все народы нашей 
страны и который находит такое ярчай­
шее выражение в дни Отечественной 
войны.

Дети осознают живую связь » между  
чувством своего народа и собственными 
маленькими детскими чувствами. Осозна­
ние этого нравственно п о д н и м а е т  уче­
ника в его собственных глазах, глубоко 
перестраивает его чувства. Случайное и 
неосознанное проявление товарищеского 
чувства п<4д влиянием слов учителя пере­
растает в сознательное нравственное по­
буждение.
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Искусство воспитателя заключается
з-есь  в тем, чтобы, поднимая ученика по 
ступеням этих обобщений н е  о т б и ­
в а т ь с я  от его подлинных чувств и 
переживаний. Иначе разгозор учителя 
превратится в пустое морализирование, 
которое оттолкнет ученика или направит 
его по ложному пути.

Приведем один поучительный пример, 
свидетелем которого нам пришлось быть.

Дело происходило на одном слете пио­
не роз-ти му ровцев. Многие из выступле­
ний ребят были вполне «гладкими», но 
ки одно не захватило детскую аудиторию, 
хотя юные ораторы произносили речи с 
подъемом. О причинах нетрудно было до­
гадаться. Большинство речей заранее бы­
ло разучено, при чем педагоги, помогав­
шие ребятам готовить выступления, осо­
бенную заботу проявили об «увязке с  
текущим моментом». Общие политиче­
ские фразы с такой, легкостью слетали с 
уст 11 — 12-летних ораторов, что каза­
лось — находишься на каком-то митинге 
взрослых. О своей же тимуровской рабо­
те ребята рассказывали бледно и скупо.

Так продолжалось до выступления Го­
ни (П., 13-летнего подростка, капитана 
тимуровской команды. С ним случилось 
«несчастье» — в последний момент он 
утерял приготовленную бумажку, по ко­
торой должен был произносить свою речь. 
Но отказываться было уж е поздно...

Не будем скрывать, по внешней форме 
его речь оказалась отнюдь не блестя­
щ ей,— сказалось отсутствие бумажки. Но 
для содержания речи потеря бумажки 
оказалась просто... спасительной. Маль­
чик заговорил с в о и м  языком. Это был 
взволнованный ребячий рассказ о  живых 
тимуровских делах, о чувствах и пере­
живаниях, которые испытывали |ребята, 
помогая старикам, больным, семьям крас­
ноармейцев. Освоившись после первого 
волнения, Геня с чудесным мальчише­
ским юмором и теплотой стал описывать 
членов своей команды. Горячими, сло­
вами о Красной Армии и родине закон­
чил он свою речь.

Трудно описать тот бурный детский 
восторг, который поднялся в зале. В про­
стом и искреннем выступлении Гени де­
ти увидели самих себя — обыкновенных 
советских ребят, делающих для родины  
большое и нужное дело.

И это было самым главным!

V.
Чтобы правильно подойти к решению  

воспитательных задач, которые ставит 
перед нами жизнь, мы должны глубже 
вдуматься в те внутренние побуждения, 
которые определяют повседневные поступ­
ки и поведение людей.

Вкусы, влечения, чувства человека — 
мощный двигатель, направляющий его 
по1В«дение и деятельность. Но есть и 
другой не менее мощный двигатель — 
это чувство д о л ж н о г о ,  сознание своего 
д о л г а .  Мы живем в обществе. Это накла­

дывает на каждого из нас определенные 
обязанности по отношению к обществу, 
обязанности, которые мы должны выпол­
нять нгзл uci.do  от наших вкусов, вле­
чений, чувств. В  этой независимости  
суть понятия долга. С нравственной точ­
ки зрения наши чувства, влечения могут 
и должны подчиняться долгу. Но обрат­
ное невозможно. Оно означало бы уни­
чтожение самого понятия долга.

Важно, чтобы — и это является высшей 
целью нравственного воспитания — инте­
ресы и влечения человека совпадали с 
сознанием долга. «Я сам хочу  сделать  
то, что % должен сделать».

Это определяет и те практические за­
дачи, которые стоят перед педа1ЕОГОМ в 
его воспитательной работе с детьми.

Отдельные педагоги не совсем пра­
вильно представляют себе задачу воспи­
тания долга. Они ставят ее в один ряд 
с воспитанием других качеств: мужества, 
трудолюбия, честности, чуткости к  т. д. 
Это неправильно. Чувство долга — осо­
бое чувство, которое стоит над всеми 
остальными чувствами человека, прони­
кает в каждое из них, определяет их 
силу.

Ученик проявил чуткость к  товарищу. 
Учитель хвалит его. Но хвалит не про­
сто за проявленное хорошее чувство, а 
ещ е за то, что он поступил так, как 
Очлж.:ч поступать каждый советский 
школьник. И так — в каждом случае, 
идет ли речь о проявлении прилежания- 
честности, правдивости, чуткости, муже­
ства и т. д. Помогая ученику осмыслить 
любой его поступок, переживание, педа­
гог всегда неизбежно приводит его к 
осознанию своего долга.

Отсюда ясно, что формирование чув­
ства долга не есть какая-то отдельная  
задача воспитательной работы, оно осу­
ществляется на каждом шагу и является 
результатом всего процесса воспитания 
учащихся.

Чувство должного — чувство, порождае­
мое разумом. И его зачатки можно обна­
ружить уже в  первых сознательных дей­
ствиях ребенка. Пробудившаяся мысль 
ребенка прежде всего наталкивается на 
всякие ограничения. В его мозгу довил»?' 
но рано устанавливается связь между  
нарушением должного и неприятными пе­
реживаниями, связанными с наказанием. 
Инстинктивное стремление избежать не­
приятного заставляет его подчиниться и 
выполнить требование. Это выполнение, 
повторяемое многократно, превращается в 
привычку. Но ребенок не автомат, а че­
ловек, он одновременно видит, пережи­
вает и подражает. Пример взрослого, с од­
ной стороны, привычка — с другой, отра­
женная в сознании порождают в нем  
новое, ч е л о в е ч е с к о е  чувство — чув­
ство должного. С помощью умелого по­
ощрения воспитатель приучает ребенка 
к активному выражению этого чувства.

Факты подтверждают, что уж е с малых 
лет, наряду с импульсивными проявле­
ниями резвости, радости, гнева, мы мо-
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ж ем наблюдать в ребенке пер-вые прояв­
ления чувства должного. Трехлетний ре­
бенок ясно понимает прямой смысл та­
ких слов, как «можно®, «нельзя». Более 
того, он нередко сам охотно подчеркивает 
их. Приученный, скажем, пользовать­
ся своим полотенцем, он может выразить 
протест при попытке вытереть его чу­
жим полотенцем. Дошкольные работники 
могут привести много призеров, показы­
вающих, каким активным может быть 
«чувство порядка» у детей.

Зарождающаяся потребность действо­
вать не только по принципу «я хочу», но 
и по принципу «я должен» находиг- за­
мечательное выражение з  коллективных 
играх детей и подрэсткоз. Что самсе .при­
влекательное в такой игре? Не только 
свобода для проявления фантазии. во­
ображения, которую открызает игра, ко 
и необходимость с а м о л о д ч и н е н и я ,  
которая выражается з  ограничениях, 
условностях, субординации, устанавливае­
мых правилами игры. Недисциплиниро­
ванный мальчик, в процессе игры эгожет 
проявить высокое чувство дисциплины, 
охотно будет подчиняться установлен-, 
«ым правила’-. Наоборот. разрешите де­
тям вести себя как угодно з прsneer-: 
.игры, нарушать ее требования. и игра 
потеряет для них всякий ;ц-:терес.

Известно, каким высоким, непререкае­
мым .авторитетом является учитель з 
глазах первоклассника. «Учитель велел», 
«учитель сказал» — это звучит для ма­
ленького школьника, как высший, непре­
ложный закон. Несомненно, что это свя­
зано с тем положительным переживанием, 
которое вызывается поступлением в шко­
лу. И если дальше сила авторитета учи­
теля нередко ослабляется, падает, то ви­
на здесь не ученика, а учителя, который 
не сумел сохранить и закрепить свой 
авторитет.

Таким образом, мы видим, что ребенок 
на всем пути своего роста, начиная с 
первых же шагов сознательной жизни, 
развивается как человек, а не как ди­
кое необузданное существо, которое, по 
учению Герба-рта, можно превратить в 
Человека лишь с помощью наказаний.

Какие практические выводы отсюда 
следует сделать?

Прежде всего, педагогически правильно 
истолковывать понятие: «сознательная
дисциплина». Это вс-все не дисциплина 
«рассуждения» и «уговаривания», как 
представляют некоторые. Сознательная 
дисциплина — это дисциплина Оол:.:. 
Ученик повинуется не в силу страха или 
слепой привычки, а сознавая, что он  
должен повиноваться, что это его непре­
ложный долг. Однако мы уж е видели, 
что ребенок приходит к убеждению дол­
жного не просто головным путем, а в 
результате принуждеъия, упражнения и 
осмысл !вания.

Таким образом, убеждение и принуж­
дение не только не противоречат друг 
другу, но органически связаны между 
собой, черпают друг в друге свою силу.

1В -самом деле, в  каких случаях ученик  
легче всего подчиняется внешнему при­
нуждению? Когда он сам убеждается, что 
оно вызвано необходимостью. В этом 
смысле самое важное в наказании, что­
бы ребенок осознал, что его справедливо' 
наказали. Только в этом случае нака­
зание действительно будет воспитывать, 
а н е вызывать просто страх или злобу.

В каких случаях до ученика наиболее 
глубоко доходят слова убеждения? Когда 
он чувствует, что за  ними стоит не 
только здравый -смысл, но и непреклон­
ная воля, которая рано или поздно за­
ставит его подчиниться. Ученик может 
не осознавать все это ясно, но чувству­
ет он великолепно. Разве мы сами часто 
не наблюдаем в школе, как один и тот 
же ученик серьезно переживает самое 
легкое замечание, сделанное одним учи­
телем, и остается совершенно равнодуш­
ным к  «громам и молниям» другого? Зна­
чит. дело не в одних «голых» убежде­
ниях, так же, как и  не в  одном «голом» 
принуждении.

VI.
Высший нразственный долг советского 

челозека — беззаветное служение своей 
рэдзгне. своему народу, неустанная борь­
ба за их свободу и счастье. Но в этом же 
советский патриот находит и свое выс­
шее ли j н г счастье.

Возможность такого полного слияния  
личного и общественного заключена в 
самом характере нашего социалистиче­
ского общества, чьи общие интересы це­
ликом совпадают с коренными жизнен­
ными интересами каждого трудящегося 
человека. Но эта возможность превра­
щается в действительность не автомати­
чески, не самотеком, а благодаря повсе­
дневному и углубленному коммунистиче­
скому воспитанию народных масс и 
всего подрастающего поколения. Нетрудно  
понять, какая важнейшая роль здесь  
принадлежит нашей школе!

Как передовой педагог решает эту 
большую задачу?

Уже начиная с первого класса он 
стремится так построить всю воспита­
тельную работу, чтобы постоянно, на 
каждом шагу осуществлялся переход от  
личных интересов, чувств, переживаний  
ребенка к сознанию должного и обратно, 
от сознания долга — к живому детскому 
чувству.

Приведем два примера из практики 
воспитательной работы.

Одна учительница привила ученикам  
своего класса навыки вежливости. В ча­
стности, они все приучились снимать 
шапку и здороваться при встрече с пе­
дагогами. Казалось бы, воспитательная 
цель достигнута. Но учительница этим не 
удовлетворилась. Она обратила внимание 
на то, что многие ребята здороваются, 
снимают шапку с хмурым или просто 
безразличным видом. Дети овладели на­
выком, однако за ним, кроме мысли «так
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та  тг.» зяхимс. пока еше ничего не было. И учительница правильно ставит перед 
еобсй задачу: добиться, чтобы дети на­
учились здороваться приветливо, т. е. 
чтобы «должное» было связано с живым 
личным чувством ребенка. В результате, 
естественно, и еамая мысль «так надо» 
нз внешне навязанной превратится в 
искреннее убеждение ребенка.

Другой пример, рассказанный нам од­
ной классной руководительницей.

Дело происходило на торжественно-: 
пионерском собрании в районе. Одну пио­
нерку, Женю В., как активную тимуров­
ку, наметили в числе других избрать в 
состав президиума. Однако, по недосмот­
р у  ее забыли включить в список, и во 
время выборов в президиум фамилия де­
вочки не была названа.

На другой день мать пионерки пришла 
к учительнице и сказала: «Не знаю, что 
случилось с моей Ж еней. Пришла вчера 
с собрания злая, посрывала с себя все 
пионерские значки и нашивки и гово­
рит: «Не буду больше работать».

Учительница сразу поняла, в чем дело. 
Воспользовавшись удобным случаем, она 
повела с Ж еней серьезный задушевный 
разговор. Трудно передать все его содер­
жание, тут большую роль сыграли такт 
и мастерство воспитателя. Но смысл был 
таков: «На фронте тысячи командиров и 
бойцов проявляют чудеса храбрости; ду­
мала ли ты, ради чего так самоотвер­
женно воюют наши воины, отдают свои 
ж изни на фронте? А  зачем ты сама по­
могаешь красноармейской семье, шеф­
ствуешь над ней? Ради похвал и наград?

Или потому, что это семья одного из 
наш их доблестных воинов, которые про­
ливают свою кровь на фронте и за тебя, 
и за меня, и за всех нас? Неужели при* 
дстся сообщить твоей подшефной семье: 
Ж еня больше помогать вам не будет — 
со не избрали в президиум и она «оби­
делась».

Разговор произвел глубокое впечатле­
ние на пионерку. Она точно впервые 
стала осознавать истинное значение своих 
аел и' поступков. Она дала учительнице 
горячее обещание, что «больше этого не 
г>удет». На другой день мать пришла в 
школу и радостно сообщила о дочери: 
«Повеселела. Обратно все пришивает».

Так Ж еня вернулась в «нормальное» 
состояние. Но ясно, что это была уж е не 
прежняя Женя.

* * *

Вопросы школьного воспитания широки 
и многообразны. В данной статье мы по­
пытались сформулировать некоторые 
основные требования к  построению вос­
питательного процесса в школе. Однако 
эти требования затрагивают лишь не­
большую часть вопросов, которые должны 
входить в теорию и методику воспитания^ 
На разработке цельной и стройной тео­
рии и методики воспитания необходимо 
сосредоточить внимание работников пе­
дагогической науки и передовых учите- 
лей-практиков.

Этим мы дадим в  руки нашего учи­
тельства могучее орудие для подъема 
всего дела коммунистического воспита­
ния подрастающего поколения.

В. А. Ж у к о в с к а я -
Учительница 193-й школы Москвы

ПРИВИТИЕ КУЛЬТУРНЫХ НАВЫКОВ И ПРИВЫ ЧЕ К В I  КЛАССЕ

У ЖЕ в первом классе в ребенке за­
кладывается .фундамент для всего 

дальнейшего периода его школьной жиз­
ни, больше того, в первом классе форми­
руется з  очень значительной степени бу­
дущ ий взрослый человек.

К  встрече детей я начинаю готовиться 
задолго до того, как они переступят по­
рог школы. Продумываю все мелочи, все 
возможные случаи. Ведь мелочи как раз 
создают то впечатление о школе, с кото­
рым ребенок уйдет из нее в первый день 
домой; а это впечатление может подчас 
определить все его отношение к школе в 
дальнейшем. Поэтому я всегда в первый 
день даю интересную сказку (например 
«Пых-пых», «Три медведя», «Теремок»).

Моя подготовка начинается с оформле­
ния класса. Класс бывает красиво убран. 
Хочется, чтобы обстановка класса была 
не хуж е, а насколько это возможно, и 
лучше той обстановки, к какой ребенок 
привык у себя дома. Опыт показывает, 
что почти не было случая, ЧТ96Ы дети,

вернувшись домой, не поделились со 
своими родными впечатлениями от 
школы.

Еще до того, как ввести детей в кла<у, 
я даю им некоторое представление ‘-о 
том, чем школа отличается от семьи. 
Класс — это место ученья. В классе во 
время уроков нельзя разговаривать. 
Предлагаю всем замолчать. Выстраиваю 
ребят в пары и только тогда в полной 
тишине веду их в класс, где и . рассажи­
ваю по партам.

На первом же уроке я говорю о необ­
ходимости дисциплины в школе. Приво­
ж у примеры дисциплины в Красной Ар­
мии, на заводе. Знакомлю с основными 
правилами внутреннего распорядка в 
школе.

С самого начала я начинаю работу по 
привитию навыков внешнего поведения — 
индивидуального и коллективного. При­
учаю каждого в отдельности и класс в 
целом бесшумно вставать и садиться, не 
хлопая доской парты, подтянуто стоять
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за партой или у  стола учителя, у  доски 
для ответа. Не допускаю ни малейшей  
расхлябанности, облокачивания на пар­
ту или стол, держания рук в кармане, 
верчения карандаша или ручки и т. д.

До тренировки в каком-нибудь приеме 
я иллюстрирую его собственным показом, 
в отдельных случаях даже повторным. 
Затем требую многократного исполнения 
изучаемого приема, дсбизаясь четкого, 
правильного и организованного его вы­
полнения; например, по несколько раз 
выхожу и вхожу в класс, чтобы приучить 
ребят вставать, приветствуя гтиы зходя- 
щего учителя или кого-либо из взрос­
лых. Некоторые приемы даются классу 
легко, почти сразу, другие требуют дли­
тельных упражнений. Особенно много 
приходится работать над отдельными, 
слабо поддающимися дисциплине ребя­
тами. Но эти трудности меня никогда не 
останавливали. Я не успокаиззласъ до 
тех пор, пока поведение и этих так на­
зываемых «трудных детей» полностьг = •: 
отшлифовывала.

Прежде чем что-нибудь требсзгть от 
детей, я всегда объясняю им значение 
рвоих требований: почему нужно годн;:- 
мать руку, если хочешь спросить о “ем- 
нибудь учителя, и почему нельзя гово­
рить раньше, чем получишь от него раз­
решение; почему нельзя поднимать руку 
во время рассказа или объяснения учи­
теля или ответа своих товарищей; поче­
му запрещается переспрашивать у  сосе­
да; почему урок считается оконченным и 
можно встать не тогда, когда раздается 

вонок, а только после разрешения учи­
теля; почему во время перемены все дол­
жны выходить из класса, кроме дежур­
ных, и т. д. Многие требования труднее 
всего выполнять наиболее живым и 
актатным ребятам. Но настойчивость и 
терпение приводят к положительным ре­
зультатам. Работу по налаживанию  
школьной дисциплины и внедрению на­
выков культурного поведения я веду с 
первого и до последнего дня ученья. 
В первые же дни делу воспитания уде­
ляю даже больше внимания, чем обу­
чению.
3  Требуя что-нибудь от детей, я всегда 
стараюсь быть сама наглядным образцом 
для них в этом отношении. Сама нико­
гда во время своего объяснения не хожу  
бесцельно между партами, без особой 
нужды не прерываю отзет учащегося 
и т. Д.

Особое значение я придаю организации 
рабочего места учащихся. Книги, тетра­
ди, все письменные принадлежности дол­
жны лежать на парте э  порядке, наибо­
лее 'удобном для занятий, все лишнее, 
ненуж ное должно быть спрятано в пар­
ту. Так, например, в начале учебного 
дня сверху лежат те книги и тетради, 
которые нужны для первого урока; затем 
они убираются и сверху оказываются 
вещи, необходимые для второго урока, 
и т. д. По окончании урока все на пар­
те приводится в полный порядок. За

этим я строго слеж у. Примером опять- 
так и должен быть стол учителя: ничего 
лишнего; все же нужное для урока я  
всегда держ у в полном порядке. Так же 
должен быть подготовлен к уроку и  
класс: чистая доска, в желобке доски мел 
я влажная тряпочка, нужные картины и 
другие наглядные пособия, по возможно­
сти ничего лишнего на стенах, что могло 
бы отвлекать внимание учащ ихся. Вна­
чале всю подготовку класса к занятиям  
я провожу сама, позднее помогают в этом 
дежурные и добровольцы из ребят.

Трудно добиваться организованности 
рабочего места, если стены класса ис­
пещрены надписями, парты изрезаны но­
жами, книги изорваны, разрисованы к  
запачканы чернилами, тетради смяты и  
з  кляксах. Поэтому я с самого' начала 
воспитываю у  детей бережное отношение 
к социалистической собственности, ува­
жение к книге, любовь к чистоте и по­
рядку. Приучаю ребят держать книги 
зазерзуты ми в бумагу, иметь для них  
закладки, а не загибать углом страниц, 
чтобы скорее найти нужное место, и т. д. 
Систематически делаю проверку, в каком 
гзстс.чниж держат учащиеся свои книги 
и как относятся к доверенному им госу­
дарственному имуществу. И здесь снова 
осязателен пример самого учителя.

Не межет содержать в чистоте и по­
рядке своих вещей тот ребенок, который 
приходит в школу в грязной и рваной 
одежде, растрепанный, с грязными ног­
тями и грязным носовым платкам. Не 
мо^ут быть опрятными книги и тетради, 
захватанные грязными, потными руками,

В борьбе за чистоту и порядок, пожа­
луй, больше, чем в каком-либо другом 
школьном деле, учитель должен опи­
раться на помощь родителей.

Если ребенок дома приучен к чистоте 
и опрятности, если он содержит в по­
рядке свою кровать, свой угол, то те же 
навыки он принесет и в школу.

Конечно, верно и обратное: научив­
шись чистоте и порядку в школе, уча­
щийся таким становится и дома, даже 
начинает предъявлять подобные же тре­
бования и к своим домашним.

Вопросы санитарно-гигиенической куль­
туры я считаю краеугольным камнем 
всей проблемы воспитания навыков и 
привычек культурного поведения. Мне 
приходилось иногда самой мыть полы в 
классе, протирать окна, вытирать пыль 
на всех предметах;, привлекая в помошь 
ребят, по мере их сил и возможностей, 
чтобы сделать класс чистым и светлым. 
Водь делаем же мы это сами, когда за­
ставляют обстоятельства, чтобы жить в 
чистой и уютной домашней обстановке. 
А в школе мы, учителя и ребята, про­
водим очень значительную часть своего 
дня.

Чтобы дети сами осознали всю важ­
ность чистоты и порядка, я использова­
ла и стишки Маршака о грязнулях и 
неряхах, и рассказы о том, как Серго 
Орджоникидзе не принимал директоров

21Вологодская областная универсальная научная библиотека 
www.booksite.ru



згэсдогэ и инженеров, если они являлись 
s  нему >:з прием в нечищенных сапо­
гах или небритыми, призодила в пример 
бсйдов и команл'гроз Красной Армии, 
которые используют малейшую возмож­
ность, передышку в пеходе, чтобы п о  
бриться, пришить тг/говицы, выстирать 
белье, почистить одеж ду,— словом, при­
вес::! себя з  надлежащий и подобаю- 

для советского воина образцовый
вид.

Большую роль в борьбе за  чистоту 
'лгрзот внешнее оформление класса. На­
ходясь в красивой обстановке, ребенок 
обостренно Еоспринимает свой неряшли­
вый энепитий вид.

Я придаю чрезвычайно большее значе­
ние в деле формирования советского 
гражданина культуре живого слова. 
С этой точки зрения особое значение 
имеет художественное чтение.

Чтение художественных рассказов из 
жизни наш их вождей и о героях Крас­
ной Армии, служит одновременно и це­
лям политического воспитания. Расска­
зы учителя об интересных и доступных 
детям событиях также приобщают ребят 
к политической жизни наш ей страны.

Я рессказываю детям народные сказки 
с их ценными повторами, облегчающими 
запоминание сюжета («Репка», «Коло­
бок*, «Теремок», «Пых-пых» и др.). 
Я ставлю коллективную инсценировку 
этих сказок. Затем народные сказки рас­
сказывают дети («Лисичка со скалочкой», 
«Колобок», «Хитрая лиса», «Медведь и 
девочка» и т. д.). Очень ценны для раз­
вития речи рассказы по картинкам, по 
содержанию близким -к жизни самих ре­
бят. Сначала идет разбор картинки по 
вопросам учителя, затем рассказы де­
тей. Чтение стихов и басен, обогащая 
слсзарь учащихся, придает образность 
языку и выразительность речи.

Практикую я также рассказы детей по 
их собственным рисункам, составление 
картинного плана по сказке и другие 
приемы. Эти специальные упражнения 
не снимают с учителя обязанности Есе 
время следить эа речью учащ ихся и не­
изменно исправлять все их ошибки.

Одновременно учитель должен сам все­
гда следить эа своей речью, чтобы быть 
и в этом отношении образцом для де­
тей.

Высшим своим достижением , в данной 
области я  считаю момент, когда дети 
попытались по собственной инициативе 
изменить построение предложения и 
придать большую выразительность речи

прочитанном ими рассказе. Или как- 
то у  меня в первом классе между деть­
ми возник спор о том, как лучше ска­

зать: «Был зимний ясный день» или 
«Был ясный зимний день». Это было по­
казателем того, что мои дети действи­
тельно уж е приобщились к культуре 
живого слова.

В заключение я хочу остановиться на 
вопросе о воспитании у  школьников 
любви к родителям, уважения к ним. 
Для этого я использовала праздник
8 марта. Дети должны были особенно 
почувствовать, что это мамин праздник, 
и доставить для мамы в этот день по­
больше радости.

Каждый ребенок приготовил для своей 
мамы плакат с приветом по поводу 
праздника 8 марта. Дети проявили ис­
ключительное' искусство в изготовлении 
этого подарка. Это был секрет от мамы.

Накануне праздника дети взяли пла­
каты и вечером прикололи их над кро­
ватью матери. Утром 8 марта первый 
привет мать получила от своего ре­
бенка.

Накануне праздника дети убирали 
класс, вытирали цветы, меняли воду в 
аквариуме; они готовились к приему 
гостей — готовился классный утренник  
для матерей.

Родители рассказывали, что дома толь­
ко и разговоров, что о празднике.

В день 8 марта все дети пришли на­
рядные. Я приколола всем красные
банты.

На праздник пришли все свободные 
матери и несколько отцов.

В программу утренника входило мое 
краткое сообщение о Международном
женском дне и разнообразные выступле­
ния детей, к которым они с большим
увлечением готовились, Тут была кол­
лективная и индивидуальная декламация, 
хоровое и сольное пение, пляска и худо­
жественное чтение отрывка 'из «Записок 
штурмана» Расковой, которое было с 
одинаковым интересом воспринято и 
детьми и взрослыми.

Ярко получилась коллективная декла­
мация стих. Михалкова «Мамы всякие 
нужны, мамы всякие важны».

А на столе стояла полная корзина под­
снежников — подарки матерям.

В конце утренника каждых”! ребеног. 
поздравлял свою маму и дарил ей буке'.' 
подснежников.

Поздравляли и жеящин-гостей и тоже 
дарили цветы. Трогательно было видеть, 
как ребенок подходил' к матери и, даря 
цветы, говорил: «Мама, поздравляю с
8 марта». Я видела слезы на глазах ма­
терей.

Родители благодарил# за воспитание 
детей и за яркий праздник.

А сколько впечатлений оставил празд­
ник у  детей!
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В. М. Знаменская
Заслуж енная учит ельница Р С Ф С Р  

г. В ологда, 8-я ж енская ш кола

ПРИУЧЕНИЕ УЧАЩИХСЯ МЛАДШИХ КЛАССОВ К ВЫПОЛНЕНИЮ  
111'ЛКИЛ НО ВЕДЕНИЯ

D  ЫПОАНЕНИЕ учащимися «Правил» 
предполагает воспитание у к их на­

выков и привычек культурного пове­
дения.

Привычка образуется, так известно, 
лутем повторения. трен;гров:-:;г.

С первого же дня занятий я не устаю 
■ежедневно предъявлять детвм с;:::: т-г
же требования. В первые- дни я нн-егдэ» 
нарочно по нескольку вез з г о х у  з 
класс. Дети должны встать и смирно 
стоять лицом х  учителю до тех в:р. ве­
ка учитель не разрешит с-ееть. Те в з:? 
неукоснительно требую полного порвана 
на рабочем месте в езязи с всвгетев:::й  
к уроку. Тетрадь, книга, рувва. валов-.;: 
для счета должны лежать :-:а определен­
ном месте, создазав эвечатление благо­
устройства и порядка. Повторением сво­
их требований в этом отношении я до- 
бизаюсь того, что известный уют и 
упорядочение нашего маленького хозяй­
ства начинает нравиться детям, стано­
вится их потребностью, а раскиданные в 
беспорядке вощи вызывают протест. 
Внешний вид книги, ес обертка прове­
ряются’ мною систематически. Я говорю: 
«Покажите м ш и  книги» — и дети поды­
мают книги кверху, давая мне возмож­
ность просмотреть их состояние. Уже с 
лервы* дней самостоятельного письма 
готовлю детей к будущ ему ведению днев­
ника, требуя записей заданий на дом на 
специальном листке-закладке, вложенном 
в каждую книгу. Запись должна быть 
сделана н е кое-как, а в определенном  
порядке, чего я добиваюсь постоянным 
повторением указаний, четкой проверкой 
закладок.

Также я прививаю детям навыки лич­
ной и общественной гигиены. «Покажите 
ваши руки, ваши носовые платки»,— вот 
•«ебования, предъявляемые детям систе­
матически с первых дней их учебы. И 
дети знают, что грязные руки, неостри­
женные ногти, растрепад-гкые волосы, 
грязный носовой платок неизбежно вы­
зовут осуждение с моей стороны. Чисто­
ту рабочего места проверяют дежурные. 
Каждую перемену, и особенно после 
уроков, они обходят класс, проверяя по­
рядок под партами и в партах. Уйти до­
мой дежурный имеет право лишь с моего 
разрешения, сделав мне сообщение о 
состоянии классной комнаты. Четко ор­
ганизованная работа дежурного, благо­
даря настойчивости моих требований, 
стала привычкой у детей.

Итак, постоянное и неуклонное повто­
рение одних и тех же действий являет­
ся одним из важнейших методов вне­
дрения «Правил», воспитания навыков

соблюдения определенного порядка. Дей­
ствия становятся глубоко привычными, 
а все, что противоречит возникшим при- 
Еычкам, начинает вызывать у  детей не­
удовольствие, протест.

Для воспитания навыков соблюдения 
'-Правил» очень много даст наша работа 
на уроках чтения. Просмотрев вдумчиво 
материал книги для чтения, учитель 
найдет ряд статей, рассказов и стихотво­
рений. прямо бьющих в цель.

В книге для чтения Фортунатовой мы 
витаем рассказ «Опоздали» на стр. 6 , 
••Из дневника одного лентяя» на стр. 8. 
Чтение. устное изложение материала за­
ставляют детей вдуматься в сущность 
вопроса, зызызают определенно отрица­
тельное отношение к лентяю и прогуль- 
щику. Касаясь вопроса о товарищеской 
свайке, к которой настойчиво призывает 
1!. И. Калинин, о дружбе коллектива, я 
работаю с детьми над расс:<азом «Нужно 
дружно», стр. 25. Живей эмоциональный 
рассказ, освоенный классом в процессе 
драматизации, несомненно, дал детям из­
вестную зарядку. К аккуратности зовет 
стихотворение «Что в кармане» стр. 25, 
рассказ «Бабушка и внучка» стр. 28 
и т. д,

Я зеду  беседы также на классных со­
браниях. В таких беседах освещаются: 
скромное и приличное поведение, вежли­
вость (пункт 13), вникание и предупре­
дительность к окружающим (п. 16), по­
мощь семье (п. п. 17 — 18).

Вопросы на этих собеседованиях ста­
вятся конкретные: как принять и прово­
дить гостя, как подать ему стул или 
просимую вещь, как вести себя на лест­
нице или в узком проходе, как беречь 
покой родителей, как войти в учитель­
скую и обратиться с вопросом, как про­
ститься со всеми присутствующими, у х о ­
дя из учительской. Все это не только 
рассказывается, но и показывается мною 
и копируется детьми, становясь привыч­
кой, осознанной потребностью.

Очень ценный материал для осущ е­
ствления той ж е цели дает «Пионерская 
правда», журналы и детская литература. 
Рассказ о  бабушке-партизанке и статья 
матери Олега Кошевого «Мой Олег» с 
исключительной действенностью призы­
вают проявлять любовь и  уважение к 
матери, к старикам, захватывают детей 
своей искренностью. И такого материала 
найдем немало: статья «Спасибо, дети»
учителя Климович («Пионерская правда» 
от 12 октября 1943 г.) призывает детей 
внимательно относиться к старшим, ока­
зывать им посильные услуги. О товари­
щеской поддержке говорит рассказ «Жи­
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вал эсаз» Васклеяко («Пионерская праз- 
*а» от 19 октября 1943 г.). К проязле- 
е и ю  заботы о младших в семье призы­
вает статья «Старший сын» Успенской  
(«Пионерская правда» от 29 октября 
1S43 т.)-' О скромности и культурном по­
ведении в общественных местах дети  
читают в стих. «Витя и Новый год», 
«Перзоклассница» Барто («Пионерская 
правда» от 11 января 1944 г.), в рассказе 
«Удалой молодец» Рыклина («Пионерская 
правда» от 15 февраля 1944 г.). Рассказ 
«Знакомые девочки» в журнале «Пионер» 
дает много для установления дружеских  
взаимоотношений в коллективе девочек. 
Такого материала много в детской лите­
ратуре; сила печатного слова создает в 
детях необходимые эмоции, направляет 
их мысль в нужную сторону.

Жаль, что нет еще кинофильмов для 
детей, затрагивающих те же вопросы; 
такие короткие кинофильмы' были бы 
могучим средством воспитания.

Важным методом воспитания у  детей 
навыков выполнения «Правил» является 
популяризация поведения лучш их учени­
ков, создание общественного мнения во­
круг поведения того или другого члена 
детского коллектива. Поведение девочки 
Майи Т., всегда выдержанной, вежливой, 
аккуратно причесанной и одетой, умею­
щей поговорить и с учителем и с това­
рищами, не раз отмечалось мною как 
заслуживающее подражания. И детям 
явно нравится Майя Т., они относятся 
к ней с уважением. Конечно, здесь ну­
жен большой такт со стороны учителя, 
чтобы не вызвать у  детей зависть и не­
доброжелательность к товарищу. Надо 
добиваться того, чтобы дети сами отме­
чали поведение своих лучш их товар*#- 
щей, чтобы это было оценкой коллекти­
ва, его общественным мнением. В этом 
направлении большую работу может про­
вести пионерская организация, большое 
значение имеют также классные учени­
ческие собрания.

Одним из важнейших факторов в деле 
внедрения «Правил» является влияние 
семьи. Учитывая это, мы в начале учеб­
ного года провели родительские собра­
ния по вопросу о «Правилах для уча­
щихся». Я в своих беседах с родитель­
ским коллективом и при последующих

встречах с отдельными родителями все­
гда делаю упор на значение «Правил», 
как важного государственного докумен­
та, внушаю родителям, что опоздания, 
прогулы, небрежность в работе, в оде­
жде, в обращении с учебными пособия­
ми, в приготовлении домашних зада­
ний — являются нарушением важнейших 
государственных требований, проступка­
ми перед родиной.

К сожалению, этим сознанием не легко 
проникаются многие семьи, и работу в 
этом направлении, в смысле воспитания 
семьи, нам, учителям, надо продолжать 
со всей настойчивостью и неуклонно­
стью.

Еще больше пожеланий следует выска­
зать в отношении широкой обществен­
ности. В воспитании культурного совет­
ского гражданина заинтересована не 
одна школа, а поэтому и не она одна 
должна ставить перед собою вопросы 
воздействия на ребенка. Школа должна 
быть организатором этого воздействия, 
создавать интерес общественности к обу­
чению и воспитанию детей. Приглаше­
ния участников Великой Отечественной 
войны и других знатных людей Haineij 
страны в школу для собеседований с 
детьми, выступления с детской самодея­
тельностью, педпроиаганда на предприя­
тиях, в колхозах — вот те меры, которые 
помогут создать этот интерес. Школа 
должна быть озабочена тем, чтобы про­
хожий на улице не давал закурись ре­
бенку, не проходил безразлично мимо 
хулиганящ их подростков.

В заключение остановлюсь на важней­
шем факторе в деле воспитания куль­
турного поведения учащ ихся — на лич­
ном .примере учителя. Ни один труд не  
контролируется тах внимательно и тре­
бовательно, как труд учителя, фигура 
которого всегда в центре внимания 
40 пар глаз. А это обязывает ко много­
му. Внешняя подтянутость, аккуратность 
в одежде и прическе, строгий самокон­
троль за каждым своим словом, постоян­
ная выдержка, уважение к личности ре­
бенка, беспристрастная и глубокая оцен­
ка каждого явления в жизни класса ♦  
все это требует серьезного внимания с-6 
стороны каждого педагога.
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М. И. А л е  й с е ева
240-я ж енская ш кола  г. М осквы

И З  ОПЫТА РАБОТЫ 110 ВНЕКЛАССНОМУ ЧТЕНИЮ В I —IV КЛАССАХ1

Р ЕШАЮЩЕЕ значение для успеха ра­
боты по внеклассному чтению э  школе 

имеет, прежде всего. заинтересован­
ность в этом деле самих учителей. Там, 
где сам преподаватель любит книгу, ин­
тересуется чтением и хочет претить  
любовь к чтению детям, там внеклассное 
чтение быстро налажизается. появляются 
и различные интересные приемы в орга­
низации руководстза д е т < ж ч т е н и е м .  
Такой интерес у нас был создан благо­
даря тому, что учителя, уж е имевшие 
опыт проведения этой работы, взяли на 
себя инициативу и прозелл ряд меро­
приятий на практике.

Пионером в этом деле з  нашей школе 
была учительница IV класса Н Я. Ми­
хайлова. На организованном ею сборе 
учащ ихся IV класса Еа тему «Зоя К ос­
модемьянская» присутстзсзалл see  учи ­
теля I —IV хлассоз Они видели, хне 
много дало дезочкам чтение книг о Зое.

Девочки гезорили с солыЬим чузстэсм, 
своими сообщениями они захзатили зс :х  
слушателей, у  многих ка глазах бле­
стели слезы. Эффект от первого детского 
выступления был очень велик.

Удачный пример вызвал у  учителей  
желание поскорее организовать аналогич­
ную работу в своих классах. Ниже :.:ы 
расскажем об опыте работы на каждом 
году обучения. В каждом классе в этой 
работе были применены своеобразные 
формы и приемы.

I к л а с с
Работа по внеклассному чтению была 

начата с первых же дней учебного года. 
Вначале учительница выясняла, какие 
художественные произведения дети уж е  
знали до школы. Девочки рассказывали 
известные им сказки, рассказы, стихотво­
рения. Вместе с тем учительница рас­
сказывала или читала им сама, стараясь 
подобрать доступный и увлекательный 
для них материал. Тот факт, что девочки 
по своей инициативе приносили из дома 
детские книги и сами просили читать им 
или выражали желание выступить с 
рассказыванием перед классом, показы­
вал, как велик у малышей интерес к 
этому делу.

Когда была пройдена вся азбука и 
дети научились читать и писать, учи­
тельница стала регулярно выдавать им 
для домашнего чтения детские книги из 
библиотеки, составленной з классе. Зна­
комясь со списком книг и самими кни­
гами, дети приучались ясно произносить

1 t> составлении стсты! пр шгмзли участие учитель­
ницы: А. С. Ьрыкова ( i клас ч, Н. М. Мусял (II K^acci 
и Н. Я. Михайлова (IV класс).

автора и название книги. Первое время 
книги выдавались не всем: плохо читаю­
щие дети книжку пока не получали. Пос­
ле того, как они уж е овладевали техни­
кой чтения, им давались книги с очень  
небольшим текстом, напечатанные круп­
ным Шрифтом. Это было очень важно, 
чтобы слабый ребенок не испугался труд­
ностей при чтении книги, а осилив ее, 
поняв ее содержание, почувствовал быт 
интерес к чтению. Все дети очень полю­
били книги, охотно делились прочитанным. 
К моменту, когда они научились писать 
заглавные буквы, был подготовлен учет­
ный лист, на котором были наклеены ма­
ленькие кармашки для каждого ученика; 
на каждом кармашке была надписана 
фамилия его владельца. Дети, прочитав­
шие книгу и сумевшие передать содер­
жание прочитанного, получали неболь­
шой листочек бумаги, разграфленной в  
три линейки, на котором было всего две 
строчки. В первой строчке дети должны 
были написать автора, а во второй — на- 
ззаяке книги. Заполнение листочка ве­
лось самым тщательным образом. Учи­
тельница требовала, чтобы на листочках 
дети писали так ж е аккуратно, как в 
тетрадях. Перзое время приходилось  
каждом-;.' объяснять, что надо писать с 
заглазной буквы. Каждый написанный 
листочек, перед тем. как опустить его в 
кармашек, я проверяла Плохо заполнен­
ный листочек обязательно переписы­
вался. Интерес к этому зи ду  уч£ра на 
проходил до конца учебного года.

В 3-й четверти запись была несколька 
усложнена: на обратной стороне листочка 
дети должны были писать свою фамилию, 
и число месяца, когда читалась книга. 
Этот прием помог в обучении детей  
грамотному письму собственных имен. 
При • проведении контрольной работы в 
конце 3-й четверти только одна девочка 
допустила ошибку, написав свое имя 
неправильно (То ара',  остальные же уча­
щиеся имена и фамилии написали пра­
вильно и  вообще в собственных именах: 
ошибок не делали.

Детям очень нравилось получать ли­
сточек и записывать на нем автора и-, 
название книги, вкладывать свои запи­
сочки в кармашек, а затем по нескольку  
раз пересматривать и перечитывать на­
звания прочитанных ими книг. Чтобы 
получить листочек для записи, нужно  
было обязательно рассказать содержание 
книги. Часто дети прочитывали одну и 
ту же книжку по нескольку раз. В конце 
года дети могли ответить на вопрос, что 
они читали из разных писателей: 
Ч у к о в с к о г о  — «Пятьдесят поросят». 
М а р ш а к а  — «Усатый полосатый», «Че, 
тыре конца», «Почта», «Пожар», «Ко-
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•uokVb ;t пзстух»; Б a p т о — «Девочка- 
~уха-гая». «Деэо-гка-ре-зушкг». «Уехали-; 
сказки А н д е р с е н а  — «Стойкий оловян­
ный солдатик». «Дюймовочка» и др. Осо­
бенной любовью у  детей пользуются про­
изведения Л. Н. Т о л с т о г о .  Возможно. 
чтс этому способствовал просмотр и по­
следующая беседа по кинокартине «Кос­
точка» по рассказу Л. Н. Толстого. Эту 
картину дети смотрели в самом начале 
учебного года ка уроке развития речи. 
Картина произвела на нггх большое впе­
чатление. Учительница познакомила де­
тей, в пределах доступного им, с автором 
этого рассказа, кратко сообщила .им, как 
иззерги фашисты уничтожили музей- 
усадьбу Л. Н. Толстого. В течение года 
дети часто приносили маленькие кни­
жечки с рассказами Л. Н. Толстого.

С точением времени для проверки 
прочитанного детьми введены были не- 
хоторые дополнения: им предлагалось
называть главных действующих лиц из 
прочитанной книги; некоторые девочки 
завели дневники, в которых записывали 
п втора, название книги, главных дей- 
тв-ующих лиц и помещали свои рисунки, 
подписывая под ними подходящие слова, 
взятые из книги.

Важно отмстить, что родителям было 
разъяснено, как они должны были спо­
собствовать самостоятельному чтению 
детей.

Содержание прочитанных ~ниг ис­
пользовалось па уроках чтения. Так, 
например, когда читали статыо про вол-' 
ка, учительница спросила, кто что слы­
шал или читал про волка. Одна девочка 
сейчас же назвала рассказ Чс:<о>ва «Бело­
лобый». При чтении стихотворения Пуш ­
кина одна девочка быстро перечислила 
асе сказки Пушкина.

С большим интересом дети читали 
книги о жизни на далеком севере. Когда 
з галассе на уроке чтения была прочитана 
статья «Жизнь на дальнем Севере», 
дети принесли книгу Папаяина «На 
Северном полюсе», которая я выдержках 
была прочитана самой учительницей  
с слух в  классе. Книга очень понравилась 
детям, и многие из них прочитали ее и 
самостоятельно.

iio  нескольку раз прочиткг'1ЛН>е% т-ь- 
ми рассказы В о р о н к о в о й  — «Лесная 
избушка», «Девочка из города».

Многие ученики к концу года уже но 
удовлетворялись книгами, взятыми е 
;слассе, а записывались в библиотеки. 
Книги, взятые из библиотек, они иногда 
приносили в школу, и здесь эти книги 
или читались вслух классу, или дава­
лись для чтения отдельным учащимся. 

Раз э  неделю производился специально 
организованный обмен книг. Дети очень 
любили рассказывать прочитанное и 
слушать товарищей. Все учащиеся вни­
мательно следили за рассказчиком, и 
если он что-либо забывал, ему сейчас же 
:.апоминали товарищи. Некоторые р ас­
сказы не кончались на данном уроке, а

переносились на следующий; детям очень 
нра/зилссь напоминать рассказчику, на  
чем он остановился прошлый раз.

Внеклассное чтение имело большое 
влияние на общее развитие учащ ихся и 
на их успеваемость. При чтении статей 
по классной «Книге для чтения», когда 
приходилось объяснять непонятные 
слова, дети всегда давали исчерпывающее 
объяснение. Самые статьи читались 
сознательно, с выражением. В классе из 
45 учащихся совершенно не было таких, 
которые не овладели бы техникой чте­
ния. -

Весьма положительно сказалось вне­
классное чтение и на грамотности де­
той. При проведении контрольной работы 
о конце года не было ни одной плохой 
отметки., ошибок было очень мало и то 
незначительные; диктант был написан 
хорошо.

На лето детям дано было задание —' 
прочитать не менее 15 книг, сделав за ­
писи о прочитанном.

11 клпгг
Во II классе «Б», кроме индивидуаль­

ного внеклассного чтения учащихся, у 
нас было организовано тематическое 
чтение, в которое были включены все 
учащиеся класса. В начале 1-й четверти 
учащимся был предложен список книг по 
теме «Рассказы о животных». В список 
сошли книги: «Каштанка» Ч е х о в а .
«Рассказы о животных» А.' Т о л с т о г о .  
«Рассказы о животных» Ж и т к о в а ,  рас­
сказы Б и а п к и — «Чей нос лучше». 
«Лесные домишки», «Хвосты» и д-р. Дети 
читали эти книги, имея в виду, что о 
прочитанном они будут рассказывать на 
общем сборе учащихся всех вторьи: клас­
сов нашей школы. На занятиях в своем 
классе дети под руководством учитель 
пицы готовились к выступлениям на этом 
сборе. К  итоговому занятию дети приго­
товили плакат, на котором были помеще­
ны рисунки с обложек прочитанных 
книг.

Занятие началось вступительной бе­
седой учителя о том, что мы много знаем 
животных — и  домашних, и диких — по 
их названиям, но мало знаем об их 
жизни, об их повадках, Особенностях. 
Мы можем много интересного об этом 
узнать >из тенит. Каждый прочитал вни- 
мательно какие-нибудь книжки. И если 
мы расскажем друг другу о прочитанном, 
то узнаем еще больше. Дети прослушали 
ряд рассказоз с большим интересом. О 
том, как они восприняли прослушанное, 
говорят их реплики. Вот некоторые из 
них:

На рассказ «Лев и собака» Л. Т о л ­
с т о г о :

«Мы считали, что лез злой, а он так 
полюбил маленькую собачку, что после 
е-е смерти и сам умер».

О слоне:
«Слоны очень привязываются к  лю­

дям».
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О «Хаштанке»:
«Понравилось, чдаэ Каштанка ушла к 

©всему первому хозяину».
О рассказе «Хвосты»:

«Хвосты у  животных i;e для укра­
шения, а для пользы».

После заслушания рассказов детей о 
прочитанном интерес к теме у  них воз­
рос, они просили новые и ееозые книги 
о животных и охотно п ор м 'взл п  содер­
жание рассказов перед всем классе^.

С большим подъемом прешло чтение 
книг на тему «О жизни В. И Ленина». 
Желающих выступать на с-—- тему было 
много. Многие рассказы дети выучили 
наизусть. Так как дети уже- приобрели 
некоторый опыт, то заееятне его - о-гз- 
нивационном отношении о:-:;: могли зести  
уж е сами. Одна ученипа Гыла ведущей. 4 
Детальные девочки как бы !с\лх?стр;г?озали 
■ее рассказ жизыми примерами Были 
рассказаны отдельные главы из книг: 
«Детские и школьны:- гоаы 3 . И. 
Л енина»— А. И. У л ь я п о з : и. «Б; \о зя  
Ульянов» — Б е р е г :  н :: : в а :• «Рас­
сказы о Ленине» — К о  к о з а  ;гз ао- 
следней — «Опасный путь’ . < К :я ; г ао 
поезда № 71*. «Выгггс'. зтаеа-. <П::-:^сз 
?й 25»).

После этого сбора м: ас- осталось ;езс -  
с": з  классе. которые- на ~ о “ \;г бы сам:; 

всея этих книг о Локико.
Одно из занятий ао зк-оклаескомт 

•чтеияю было посвящено рассказам пп?а- 
тольницы Л. В о р о к о з о й. Детям бы­
ло рекомендовано прочитать книги Во­
ронковой: «Шурка», «Лесная избушка-.
«Девочка из города». «Лихие дни» и аы- 
уч и ть  тот отрывок из любой книга:, ко­
торый больше всего понравится, .'шкен­
телей выучить и рассказать напелось 
очень много. Пришлось отобрать тек.  у 
косо рассказы получились более инте­
ресные и выразительные, при чем сказа­
лось, что такие рассказы подготовили не 
только сильные ученик::, но средние и 
даже слабые. Всего з выступлениях на 
этом занятии принимали участие 16 че­
ловек.

После небольшого а ступите л ън: ее 
Йа учительницы выступали дети. Кратко: 
содержание каждого рассказа передавала 
одна из учениц. Она же незквзла гами- 
лию девочки, которая зыходеа'.а затем 
рассказывать какой-нибудь егтрыв;:; не 
книги. Дети обмс-ниаалн-сь впечатлени­
ями:

«Мне больше веса: понравился Ш ур­
ка: он очень смелы;:-. -  «А мне -Лесная 
избушка». Очень хсроспс Шурка помогает 
партизанам».— «Очень инея го сны «Лихие 
дни». Жалко Ганю. когда немцы у  него 
расстреляли деда».— Самый интересный 
рассказ — «Дезочка гз города». Мне пон­
равилось, что Дарья Ш алихина взяла к 
себе Валентинку» — «А мне понравилась 
Танька, как она все что-нибудь выдумы­
вает»,— «А по-моему самое интересное, 
как Валентинка все не решалась назвать

Дарью Ш алихину мамой, а потом на­
звала»...

К этому занятию готовился весь  
класс. Книги Воронковой читались нарас­
хват. Было нарисовано много картинок.

Вооби;е в связи со всеми этими заня­
тиями класс заметно развился и вырос.
У детей появился особенный интерес к 
чтению. Развивалось умение излагать 
свои мысли. У детей повысился интерес 
к урокам по развитию речи. Они стара­
лись в сеоих сочинениях и изложениях 
употреблять выражения поточнее и 
покрасивее. В конце года неправильно 
построенных предложений или отступле­
ний от плана почти не наблюдалось, и 
главной причиной этого была работа по 
■внеклассному чтению.

III класс
♦ В III классе тематическое внеклассное 

чтение проходило так же, как во II клас­
се. Но темы здесь были более сложные 
и за год детьми было прочитано значи­
тельно больше книг- Выступлений 'с 
я еесказами о прочитанном перед товари­
щами на общих сборах всех третьих 
га'.ассоз стимулировали детей к особенно 
внимательному чтению.

По некоторым большим темам работа 
распределялась между параллельными 
классами. Тема разбивалась на подтемы. 
Ш'.ессы объединялись в общей работе, 
е : а : \::яя друг друга. Так, тема «Жизнь 
а;той з  разное время» была разделена  
ел: a y n zen j образом:

.. Ж изнь детей прежде.
С. Д :т и з  борьба за революцию.
с .  ,— IT*» 3  Гр2.ЖДс.КС“ ОЙ ЗОИНО.

г. Шпень детей з Советском Союзе до  
вейкы е фашистскими захватчиками.

5. Сезеески-е дети в Отечественной 
з :  и н е.

На читательских сборах учащ иеся каж- 
д:~е класса делали сообщения о том, что. 
стой узнали из прочитанных книг. На

нпсм сборо всех третьих классов дети  
заслушали наиболее содержательные и 
:п;тэресные выступления товарищей и 
подытоживающее слово учительницы.

К дню 26-й годовщины Красной Армии 
учащиеся третьих классов много прочи­
тали в евлзи с подготовкой монтажа на 
тему «Наши защитники», при чем каж­
дый класс выступал со своей темой:
1) «Наземные войска». 2) «Герои-летчики»,
3) «Морской флот», 4) «Партизаны».

I V к. пк с
В начале учебного года на одном из 

уроков по развитию речи была проведена 
беседа о трудных днях, переживаемых 
нами в годы Великой Отечественной 
войны, о героях войны, об их подвигах. 
Учащимися были названы имена героев, 
среди которых первым стояло имя Зои  
Космодемьянской. Светлый образ Зои жи-
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®ет в душ е каждого ребенка, и ее ж из1?ь, 
подвиги и героическая смерть являются 
лучшим примером борьбы за счастье, 
свободу и независимость родины. Уча­
щимся было дано задание — подготовиться 
рассказать о детских, школьных и юно­
шеских годах Зои, о ее работе в комсо­
моле, затем :в партизанском отряде л, на­
конец, о героической смерти за Ро­
дину. При этом была рекомендована 
литература: «Таня» Л и д о в  а, «Готаячее 
сердце» З а р е ч н о й ,  «Моя Зоя» 
Л. К о  с м о д е м ь я н с к о й .

Доклад о Зое, сделанный коллективом 
девочек ib 8  человек, сопровождался рас­
сказыванием наизусть стихотворения о 
девушке-патриотке и показом плаката, 
где были собраны документы из ее 
школьной жизни, юношеские заметки из 
дневника, отрывки из прочитанных книг
о Зое я  впечатления учащ ихся об этой 
чудной девушке, образ которой наисегг?а 
запечатлелся в душ е каждой девочки.

Доклад был яркий и дети восприняли 
его с волнением.

Некоторые темы для коллективной ра­
боты были выдвинуты у  нас в овяэи с 
«Правилами для учащихся». Так, воз­
никла необходимость особо обсудить с 
детьми правило: «Быть внимательным,
предупредительным к старикам, малень­
ким детям, слабым, больным; уступать им 
дорогу, место, оказывать всяческую  
помощь». Учащимся была указана сле­
дующая литература: «Дети подземелья»
К о р о л е н к о ,  «Слепой музыкант» его 
же, «Комната на чердаке» В. В а с и л е в ­
с к о й ,  «Бабка» О с е е в о й ,  При подго­
товке доклада, кроме этой литературы, 
были использованы яркие факты из га­
зеты «Пионерская правда», например 
факты из рассказов «Бабушка», «Двенад­
цать рук», «Спасибо детям» и других. 
Наконец, было взято несколько примеров 
из повседневной жизни самих учащихся.

Перед учащимися, слушавшими до­
клад на данную тему, вставали живые 
образы детей с их поступками — хоро­
шими или дурными. В плакате состав­
ленном к докладу, были собраны иллю­
страции, детские заметки, список 
рекомендательной литературы и среди  
всего материала ярко выделены слова 
120-й статьи Сталинской Конституции, 
говорящие относительно заботы о стари­
ках, больных и слабых, а также слова 
советского поэта Лебедева-Кумача:

Молодым везде у  нас дорога,
Старикам везде у  нас почет.

Такой материал воздействовал и на со­
знание и на чувства детей, он мобилизо­
вал их вола в определенном направле­
нии

Пр;; разъяснении детям «Правил» х у ­
дожественная литература помогла ра­
скрыть глубокое содержание таких выра­
жений. r.i~ «упорно и настойчиво овла­
девать знаниями», «вести себя скромно и 
прилично» к т. п. Учителя при разъ­
яснении учащимся перзого пункта пра­

вил использовали литературные произве 
дения, в которых рассказывается, как 
учились великие вожди Ленин и Сталин, 
как добивались знаний такие люди, как 
Ломоносов, Горький, какое значение при­
дается народному образованию в нашей 
стране, что делается для того, чтобы в о с­
становить школы в районах, освобожден­
ных от фашистских захватчиков. При 
подготовке к сбору, посвященному теме 
«О скромности», был использован следую ­
щий литературный материал:

1) Рассказы из воспоминаний рабочих 
о Ленине: а) «Ленин в парикмахерской», 
б) «Ленин и караульный начальник».

2) О скромности Ленина — из воспоми­
наний Сталина.

3) Из биографии Сталина. Скромность 
Сталина в жизни.

4) Воспоминания об Олеге Когйевом. 
Рассказ матери.

5) Отрывки из рассказов «Наши знако­
мые девочки» К о н о н е н к о .

6) «Бабушка» — маленький фельетон из 
«Пионерской правды».

7) Сказка «Три сына».
8) Басни Крылова: «Две бочки», «Си­

ница».
9) Басня М а р ш а к а  «Лев и котенок», 

В работе по внеклассному чтению в
IV классе применялись в течение года  
разнообразные формы. Так, например t
отдельные книги прочитывались неболь­
шими коллективами учащ ихся (6 — 7 
человек), и эти коллективы затем докла­
дывали о прегчитанном. Учащиеся, прочи­
тав книгу, начинали самостоятельно рабо­
тать над нею при консультации со сто­
роны учителя. Они подготовляли: пере­
сказ содержания книги, характеристику 
действующих лиц, оценку их поступков. 
В своих выступлениях учащиеся могли 
привлекать для сравнения материал и из 
других, ранее прочитанных книг. Так 
проработаны были книги: Г а й д а р а
«Школа», К а в е р и н а  «Орлиный залет», 
В. В а с и л е в с к о й  «Комната на чер­
даке» и др.

Одна из учениц IV класса «В» потра­
тила много времени, чтобы изучить био­
графию знаменитого путешественника  
Роальда Амундсена по книге Я к о в л е- 
в а «Жизнь и приключения Роальда 
Амундсена». В своем сообщении ученица 
особенно подчеркнула целеустремлен­
ность Р. Амундсена, упорство его в вы­
работке своего характера и воли. На кар­
те были обозначены маршруты путеше­
ствия Р. Амундсена.

1 декабря, в годовщину смерти С. М. 
Кирова, учащиеся IV класса «Б» сдела­
ли доклад по книге Г о л у б е в о й  «Маль, 
чиж из Уржума», добавив сведения к 
биографии С. М. из журнальных статей. 
Ставилась работа в плане изучения опре­
деленного автора. Тогда читалось не­
сколько произведений этого писателя. 
Так, например, учащиеся IV класса «Г» 
подготовили ряд выступлений для 
общего сбора четвертых классов о 
писателе А. Гайдаре. В центре вни­
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мания детей были два произведения 
Г а й д а р а  — «Школа» и «Тимур и его. 
команда». Кроме того, были прочитаны 
отрывки из произведений «РВС». «Воен­
ная тайна» и др.

Внеклассное чтение нэ стояло обособ­
ленно от ^уроков развития речи и клас­
сного чтения, оно являлось продолже­
нием и расширением тематики, указан­
ной программой.

В свя^и с классным ♦; внеклассным 
чтением учащиеся писали сочинения. 
Так, после чтения рассказов «Ванька» 
Ч е х о в а ,  «Петька ка даче» А н д р е е в а  
и книги «Комната на чердаке» В а с и ­
л е в с к о й  было написано сочинение по 
ка/ртинке «На побызку к сыну».

Большое внимание 5ылэ уделено я
IV классе выразительному чтению 
стихотворений и огрызков художе­
ственной прозы. Кроме тех стихотворе­
ний, которые гребозалпсь грограммой, 
учащимися было разучено много новых 
стихотворений, рисуюпгих герочческую  
эпоху наших дней. Эта patera помогала 
воспитанию у учащихся \г с э н  к Родине, 
ее вождям и героям, любзя к родной 
природе и родной речи

На основе стнхст’зорений и худож е­
ственных прозаических сгры згоз учащи­
еся написали содержательное сочинение 
на тему «Весна». Среди р з : ”  были- очень 
красочные с умелым чедберем сравне­
ний, метафор, эпитетов. Некоторые из 
учащ ихся пытались написать сдои сти­
хотворения, и строки их хотя и не со­
всем рифмовались, но зее же были впол­
не удовлетворительны как ;о стороны со­
держания, .так и со стороны стиля.

В конце учебного года был проведен

сбор на тому «Кем быть». Девочки при­
несли очень большой материал для вы­
ступлений. Тут были рассказы и про 
великого садовода Мичурина, и про ком* 
позитора Глинку и про художника Ре­
пина. Много интересного материала было
о стахановцах социалистического земле­
делия и социалистической промышленно­
сти. Были увлекательные рассказы о 
Ширшове, Папанине, о конструкторе 
Яковлеве и о героях фронтовиках. Де­
вочки наперебой просили в к, мочить их 
в число выступающих. Так как всех вы­
слушать было невозможно, то детям бы­
ло предложено написать сочинение на 
тему «Кем быть». Материал сочинения  
дал многое для изучения кругозора и 
интересов учащихся всего класса. Часть 
этих работ была наклеена на особый пла­
кат для методического кабинета школы.

В?я эта работа имела большое воспи­
тательное з н а ч е н и е д е в о ч к и  с интере­
сом и увлечением читали книги, полюби­
ли книгу, их речь стала ярче, образнее: 
они стали с большей выразительностью  
читать и рассказывать как стихотворе» 
ния, так и прозу. У девочек появилось 
много любимых стихотворений, книг, 
героев; а вместе е этим и б\агородных  
стремлений.

1 О т  р е д а к ц и и .  Учителя 240-й шко­
лы Москвы провели большую и ценную  
в воспитательном отношении работу по 
внеклассному чтению детей. Но сини 
слишком увлеклись тематическим чте­
нием. Необходимо гораздо больше уде­
лять внимания изучению читательских 
интересов и запросов отдельных детей и 
организации их самостоятельного индиви­
дуального чтения.
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О Ч Е Р Н И  П О  И С Т О Р И И  Н А Ч А Л Ь Н О Г О  
О Б Р А З О В А Н И Я

Гроф. Н . A. К о н с т а н т и н » * '

Н А Ч А Л Ь Н О Е  О Б Р А З О В А Н И Е  В РОССИИ  
И П Е Р В О Й  ПОЛОВ И.  Е XVHJ В Е К А

■у \ Г  г IBEK подготовил преобразования 
Л  V 1 *псрэой четверти XVIII века. На­
зрела необходимость радикальных 
сторонних реформ во всех областях госу­
дарственной жизни, в том числе и  в об­
ласти просвещения.

Руководителем отой реформаторской 
деятельности стал выдающийся русский 
человек — Петр Великий.

Реформы Петра в области культуры и 
просвещения многообразны и тесно свя­
заны с целым рядом других общегосу­
дарственных и хозяйственных мероприя­
тий царя.

* * *

Петр Великий придавал большое зна­
чение просвещению. В документах и 
распоряжениях, написанных им самим 
или выходивших от его имени, нахо­
дятся резкие нападки на невежество и, 
наоборот, дается весьма высокая оценка 
науке и знанию: «академии, школы дело 
есть зело нужное для обучения народ­
ного'», «учение доброе и основательное 
есть всякой пользы, как отечества, так и 
церквот, аки корень и семя и основа­
ние». Петр всегда стремился разъяснить 
своим соратникам, что только благодаря 
отсутствию настоящих знаний и умения  
применять их на дела, наша родина от­
стает, ибо мы не в состоянии как сле­
дует использовать исключительные бо­
гатства своей страны и поэтому ещ е не 
можем догнать и перегнать страны За­
падной Европы.

Петр требовал, чтоб его помощники за­
нимались разными «науками», чтоб они  
организовывали «опыты», «проведывания», 
«вымышления новых машин». Эти требо­
вания б£1ли необычны, новы, они рвали 
с традициями прошлого, с псалтырью и 
часословом, со спокойно размеренной 
жизнью Московской Руси XVII века.

Но ещ е более необычным был пример 
самого царя, который создавал светскую 
науку в  России, основывал академии и 
шкслы, вводил новый «гражданский» 
алфавит, редактировал первую газету, 
заказызал переводы книг и учебников, 
водил армии и командовал флотом.— и в 
то же время был искусным плотником, 
токарем, резчиком, кузнецом, канатным 
мастером, садовником, корабельным ма­
стером, дровосеком, фейерверкером и 
барабанщиком, был человеком, которого

великий Пушкин охарактеризовал сле­
дующими общеизвестными словами: «То 
академик, то герой, то мореплаватель, то 
йлотник — он всеобъемлющей душой на 
троне вечный был работник».

Каждый честный человек, по мнению 
Петра, должен отдавать все свои силы — 
умственные и физические — труду на 
пользу родины. В письмах к своим со­
трудникам он непрестанно повторил: 
«Надобно зело трудиться», «всевозможно 
трудиться», «поревновать и склоняться jc 
добру и трудолюбию», «от всей крепости 
свои труды приложить», «приложить тру­
ды к трудам».

Образ Петра, выдающегося деятеля на­
шего прошлого, имел огромное воспиты­
вающее влияние на современников и на  
ряд последующих поколений.

* * *

Требования Петра-реформатора и ого  
эпохи не соответствовали тому умствен­
ному багажу, тому содержанию обучения 
и той практической подготовке, которые 
получил в детстве сам Петр и которые 
давали юношеству школы и мастера гра­
моты Московской Руси.

Комаидируя молодых дворян за гра­
ницу для обучения, приглашая иностран­
ных ученых и инженеров, Петр хотел и 
у  себя дома готовить нужные стране 
кадры.

14 января 1701 г. был издан указ об 
основании первой государственной специ­
альной школы в России — «школы мате­
матических и навигацких наук» — ,в Мо­
скве, в Сухаревой башне. Руководителем  
этой школы был назначен английский 
ученый профессор Эбердинского универ­
ситета Фарварсон, а в качестве помощни­
ков к нему определены англичане «Сте­
пан Гвьгаь и рыцарь Грыз». Школа была 
подчинена Оружейной палате — Ф едору  
Алексеевичу Головину «с товарищи», не­
посредственно ж е за ее жизнью наблюдал 
дьяк Курбатов.

Это учебное заведение скорее всего' 
подходило к типу средней школы, в нем  
проходили арифметику, геометрию, три­
гонометрию — плоскую и сферическую, 
навигацию, морскую астрономию, сведе­
ния по географии, преимущественно ма­
тематической. Однако для подготовки к  
этим «высшим» занятиям были открыты
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две н ач альн ы е ппсолы (собственно гово­
ря, два класса) — «русская школа», где 
учили  читать и писать, и «циф ирная 
школа», где учи ли  счету к  началам  
ариф метики.

В школу набирались юноши из числа 
«добровольно хотящих, иных ж е паче с 
принуждением», в возрасте от 12 до 
17—20 лет. Контингент учащихся был 
определен в БСО человек.

Хотя «школа математических и нави- 
гацких наук» по самому своему наззз- 
нию имела как бы специфически про­
фессиональный профиль и вдоследстзяи  
из нее родилась даже Морская академия 
(1 октября 1715 г.), едкако зге учебное 
заведение готовило ке столько Ьор.якоз. 
сколько вообще людей, :-:у~:кых государ­
ству,— артиллеристов, икнгекер-:з. учите­
лей для новых школ, гесдогггт-ов. гра­
жданских чиновников разных ведомств 
я  иногда просто писарей и кастеровых.

В методике обучения нсвдгесгз не бы­
ло, в начальных школах — русской и пи- 
фирной — учились 1 ПО-ст2р;гнке». а з соб­
ственно математической и назигацкой  
школе зубрили последозгтельпс е д з у  на­
уку за другой.

Новой и необычной была программа 
обучения и цел.ъ код гстс-вки учащих­
ся — сделать из них людей дела, могу­
щих быть полезными государству на 
любом поприще, там. где с:-:;: именно
нужны в данный момент.

Характерно, что сразу же наряду с 
преподавателями-англичанами пс-зились  
и квалифицированные русские педагоги. 
Нередко встречается в пстерпко-кедаго- 
гической литературе взгляд, будто сам 
Петр и многие из его соратников пре­
клонялись перед «мудростью» кноземпез. 
Это утверждение глубоко неверное и на­
ходится в прямом противоречии г фак­
тами: иноземные учителя, как и инозем­
ные инженеры, офицеры и ученые, 
нужны были Петру лишь для того, что­
бы создать свои отечественные разно­
ценные кадры, создать предпосылки для 
дальнейшего успешного развития ро­
дины.

Дьяк Курбатоз в своих докладах кри­
ти ч еск и  оценивал работу английских 

учителей математической и казигацкой 
школы, подчеркивая положительную роль 
русского педагога -Магкнккоге. В 1703 г. 
он писал Головину: «Англичане учать 
их (т. е. учащихся) той науке чиновно, 
а  когда временем и загуляются или, по 
своему обыкнозению. почасту и долго 
проспят. Имеем, по приказу милости 
твоей, определенного ::м комоществова- 
телем  Леонтия Магницкого (выдающийся 
русский математик того врем:кн.— Н. К.), 
который непрестанно при той школе бы- 
Еает. и всегда имеет тщание не только 
к  единому ученикам в науке радению, 
но и ко иным к добру поведением, в чем 
те англичане, видя в школах его управ­
ление не последнее, обязали себя к  не­
му, Леонтию, ненавиденьем».

Признавая высокие качества ученого

только за Фарварсоном, Курбатов прямо1 
подчеркивает, что уровень знаний к  
умение Магницкого как педагога значи­
тельно выше, чем «Степана Гвыня и ры­
царя Грыза», он высказывает предполо­
жение, что Леонтий, пожалуй, ревек  
Фарварсону.

Эти соображения Курбатова далеко н е  
случайны, сам Петр всегда вступался з® 
честь русских учителей, когда это было- 
необходимо. В этом отношении представ­
ляет бесспорный интерес инцидент с  
учителем-немцем Нейгебауером, воспи­
танником Лейпцигского университета. 
Нейгебауер был рекомендован Петру  
саксонским посланником Карловичем,, 
как хороший и опытный педагог, в вос­
питатели царевичу Алексею.

Вскоре после приезда Нейгебауера б 
Россию выявилось его презрительно­
высокомерное отношение к русским учи­
телям и всему русскому. Он публично, 
не стесняясь, заявлял: «Вы ничего не- 
знаете и у зас-де все варвары», «собазжг 
вы. собаки,— гундефоты».

Узнав об этом, Петр немедленно ука­
зал: «Отказать Нейгебауеру от службы и 
ехать ему без отпуска (т. е. без возна­
граждения. проездных и т. д.), куда по- 
хочет» — «за то, что ближних людей на­
зывал варварами и бранил всякою 
жестокою бранью».

В целях более «полного» и правильно­
го использования иностранных специа­
листов несколько позже было установле­
но, что при приглашении их на службу 
в Россию следует обязывать иноземцев^ 
обучать нескольких русских своей спе­
циальности.

*  *  *

В 1703 г. возникла в Москве просуще­
ствовавшая три года гимназия пастора 
Глюка, которую следует также рассма­
тривать, как среднюю общеобразователь- 
иую школу. Не входя в оценку характера 
этого учебного заведения, отметим лишь» 
что в гимназии Глюка было предположено 
изучать языки на основе методики вели­
кого чешского педагога Яна Амоса К о-  
менского, используя его книгу «Отверстая 
дверь языков».

В ближайшие же годы был открыт ц е­
лый ряд небывалых ранее на Руси школ, 
в 1707 г.— хирургическая школа в Мо­
скве при госпитале на Яузе; в 1712 г .— 
инженерная и артиллерийская школа; в 
1721 г .— горные учиХигца и т. д. Кроме 
того, в 1711 г. Петр издал указ об орга­
низации ремесленных училищ при круп­
ных предприятиях, в котором значилось:: 
«Государь указал прислать из церковни­
ков и мастеровых детей 100 человек, ко­
торым было бы лет по 15 или 20 и  уме­
ли бы писать, чтоб итти' им в  ученье к. 
мастерам разных дел» >.

1 Отметим также, что в П етербурге в 1711 г. в о з ­
никли п рос ш ествовав.ние кратковременно <рачпо- 
я^ычны-' не ецкие школы», т . е. школы осиозаш ш с  
иностранцами ^азличньх национальностей.
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Х'-З —- —-•> теггь; наибольший интерес 
жредетззляет постановление 1714 г. об 
органзз-агил по провинциям цифирных 
сдгоа -■•'.ттту-гут з большей степени, 
--;к  друт;:е. к типу общеобразовательных 
начальных пи:ол.

Цкфирные П1>:слы и м ел и  CBoeii задачей: 
«во в с е х  г у б е р н и я х , д в о р я н ск и х  и при­
к а зн о го  “ н и з. д ь я ч и х  и подьяческих де- 
" й .  сг 10 до 15 л ет . о п р и ч ь  однодвор- 
ZS3. у-:::ть ц и ф и р и  и некоторую - часть 
г-еометр;:::» (сю да следует отнести такж е  
у. о б у ч ен и е  чтению  и п и сь м у  — Н  К.)  
Преподавателями этих школ назначались 
ученики навигацких школ. В 1715 V. бы­
ло дополнительно определено, чтоб из 
наэигацких школ было отправлено в гу­
б ер н и ю  по 2 человека, выучивших гео­
метрию и географию, «для науки моло­
дых робяток изо всяких чинов людей». 
Таким путем было предположено впервые 
в России установить общее для опреде­
ленных групп населения обучение. Для 
•того, чтобы добиться посещения цифир­
ных школ, правительство ввело положе­
ние, по которому венчаться и документ 
о  венчании получать имели право лишь 
юноши, могущие представить свидетель­
ство о прохождении курса. Первоначаль­
но петровские учебные заведения, как это 
мы уже отмечали выше, были доступны  
для детей ,вссх сословий (кроме кре­
стьян), но сравнительно скоро школы ста­
ли строго сословными, с обязательно- 
принудительным учением, приравненным 
к государственной службе и с весьма 
суровой дисциплиной.

Через два года после основания цифир­
ных школ, в 1716 г., от обучения в них 
были освобождены дети дворян, еще че­
рез два года, в 1719 г., освобождены бы­
ли и дети посадских людей, еще через 
три года в 1722 г.,— в связи с организа­
цией духовных школ были «изъяты» и 
дети духовенства. Таким образом, в 20-х 
годах XVIII в. единственным континген­
том учащихся цифирнь1р школ были уже 
только дети приказных, дьячих и по­
дьяческих людей, число которых было 
невелико.

Социальный состав учащихся цифир­
ных школ по данным 1727 г. можно 
представить в следующем виде: — в этом 
году охотой и силой было набрано в пк- 
фирные школы около 2000 «робяток», в 
этом числе было детей из духовного зва­
ния, 931 (45,4"/«), из солдатского — 402
(19,6%), из приказных 374 (18,2%), из по­
садских — 93 (4,5°/о), из дворян — 53 (2,5°/<>).

Но посадские дети были «отпрошены» 
родителями, детей духовенства «востре­
бовал» синод, некоторое количество «ро­
бяток» сбежало, и число учащихся сокра­
тилось до 500. Школы за недостатком уче­
ников стали . закрываться.

Развитие начального образования уси­
лилось по другой линии. В соответствии 
с одним из выдающихся памятников пет­
ровской эпохи, устанавливавшим новый 
порядок церковного управления,— «Духов­
ным Регламентом» (1721 г.) — епархиаль­

ные архиереи были обязаны открывать 
школы при архиерейских домах. В бли­
жайшее же пятилетие было открыто 46 
епархиальных школ с 3000 учащихся. 
Первое время это были начальные шко­
лы, в которых учили читать, писать, мо­
литвам и церковным службам. Лишь по­
степенно из части епархиальных школ 
выкристаллизовались намеченные «Ду­
ховным Регламентом» средние духовные 
школы-семинарии, и, таким образом, в 
России развилась широко разветвленная 
сеть духовных учебных заведений (от 
низш их до высших), которая играла да­
леко не последнюю роль в распростране­
нии грамотности и знаний в XVIII в. не 
только в среде церковнослужителей, но и 
среди сзетских людей.

В начале XVIII в. прогрессивные пред­
ставители духовенства, тесно связавшие 
себя с реформаторскими установками 
Петра, самостоятельно развернули в сво­
их епархиях довольно значительную про­
светительную деятельность, имевшую об­
щегосударственное значение. В связи с 
этим следует указать на деятельность 
Дмитрия Ростовского, Иова Новгородско­
го и некоторых других епископов. Так, 
Дмитрий Ростовский, назначенный с мар­
та 1702 г. ростовским митрополитом, сра­
зу  же основал очень большую по тому 
времени школу на 200 учащихся. Обуче­
ние в ней начиналось с русской азбуки, 
письма и пения, в старших же классах 
переходили к изучению греческого и ла­
тинского языков. Юношей хорошо корми­
ли, о них заботились, и хотя дисциплина 
была суровой, но широкв распространен­
ных в то время жестоких телесных на­
казаний не применяли. Много внимания 
уделялось физическому и эстетическому 
воспитанию детей: они гуляли в поле,
ездили на лодках по ростовскому озе­
ру, посещали соседние села. Как образо­
вательно-воспитательное средство приме­
нялись театральные представления уча­
щихся, они рисовали декорации, приго­
товляли костюмы для спектаклей. Харак­
терной особенностью ростовской школы 
была доступность ее для детей всех со­
словий (не считая крестьян), ее ясно вы­
раженный общеобразовательный харак­
тер.

Не менее активную деятельность раз­
вернул в своей новгородской епархии и 
Иов, оказавший большую помощь в на­
саждении десятков начальных духовных 
школ и приходских школ грамотности. 
Правда, в этих последних и объем зна­
ний и методика преподавания сохраня­
лась старомосковская.

Подобные начинания совпадали с общи­
ми указаниями правительства и поддер­
живались соответствующими указами и 
распоряжениями.

Так,, в регламенте Главного Магистрата 
от 16 января 1721 г. было прямо заявле­
но: «Понеже Академии и школы дело
есть зело нужное для обучения народ­
ного — в чем уже по Его Царского Вели­
чества высокому соизволению и доброе

32
Вологодская областная универсальная научная библиотека 

www.booksite.ru



начало учинено, дабы такое нужное и 
благоугодное дело по всей возможности в 
действо произвести: того ради надлежит 
Магистрату учреждение того не пренеб­
регать, но и по должности всякое к тому 
вспоможение чинить, а что до содержа­
ния малых школ принадлежит, в которых 
товмо читать, писать и арифметике об­
учаться будут, о тем во зеех  городах ма­
гистратам самим иметь старание» (гла­
ва XXI).

Эти общие установки, практические ме­
роприятия правительства некоторых
духовных деяте/1.ей и целы;: ряд ново­
введений помогали распространению гра­
мотности и начального образования. 
К таким нововведениям з перзую оче­
редь следует отнести: 1) установление 
упрощ енного гражданского а*.фзз;:та и 
.правописания, значителен: облегчазш их
обучение чтению и письму: 2) расшире­
ние типографского дела: 2) се-стазление, 
жеревод и издание учебнихез и других 
книг в невиданном до тоге времени коли­
честве.

Рукописные букзерн э:о  еолее :: белее 
етали вытесняться печаткъагг. некоторые 

■из старых букварей переиздавались. дру­
гие же составлялись зк:-зъ. 3  170! г. вы­
шел «Букварь слозоненими. греческими, 
римскими письмсны учитиея lOCHtzins. и 
любомудрие в пользу • д;~-:сгг:5£Т£льную  
обрести тщащимся./. ссгтаглснныЯ педа­
гогом и управляют:::: :: ::::: :п:и г е о ­
графией Федором Пслнкард-мьп:. ум-ни­
ком братьев Лихудсв. С о ; ; р д : к н и г и  
Поликарпова в оснозном со :тзееегзует  
содержанию букварей конда XVII э. ко­
торых мы говорили в кагпем прееыду- 
щем очерке), но в отличие or автор
подчеркивает особую роль и значение 
грамматики — «при ней же з ;:ч;:нокпп  
и письму российскому каззпокет ученик, 
аще был бы и ленивый . Бслъгпо-е внима­
ние обращает Поликарпов и на правиль­
ное обучение чинного чтения и писа­
ния», т. е. ка правильное произношение, 
умение верно ставить ударения, четко и 
ясно читать, а когда пнепе—ь — правиль­
но расставлять знаки препинания. Есть 
"Все основания считать, что Поликарпов 
является первым русским методистом, ко­
торый почти два с половиной не к а назад, в 
то время, когда в начальных ппоолах Рос­
сии и Западней Езропее господствовало 
требование к учагпимся читать <-единым 
духом», «без запинки». зьеопинул задачу 
обучения школьников осмысленному, вы­
разительному чтению — :: телком, с чув­
ством, с рассггпозно й-. Л:-: !;  пыткой чер­
той является и то. что азтер первый дал 
,в 'букзаре собрание нозык слов, связан­
ных с культурой и просвещением, с по­
яснением и керггоеем этих слов по-гре­
чески и по-латыни, например: «акаде­
мия — училище свободно разных наук», 
«козмография — всего мира описание» 
и т. д.

Значительный педагогический интерес 
жредставляет и букварь 1704—1708 гг.,

описанный Извековым. Азбука и распре­
деление учебного материала не являются 
в нем оригинальными, но в заключитель­
ной части помещено своеобразное «увеща­
ние к родителям о воспитании детей», 
где автор рекомендует отцам и матерям 
проявлять всяческую заботу об их чадах, 
любить их и наставлять, ибо и «птицы 
защищают птенца своя от всякия про­
тивности и всяко животно по закону 
плоти прилежное имать попечение о  
своем рождении».

Наконец, в 1717 г. вышел вторым изда­
нием букварь Кариона Истомина, о ко­
тором мы писали в нашем предыдущем  
очерке.

Отличной от этой группы букварей яв­
ляется книга знаменитого соратника 
Петра и автора «Духовного Регламента» 
Феофана Прокоповича — «Первое учение 
отрокам, а нем же буква и слоги. Та же: 
краткое толкование Законного Десяти- 
словия, Молитвы Господней, Символа Ве­
ры и девяти Блаженств» (впервые напе­
чатана в 1720 г., пользовалась огромной  
популярностью, в одной Алек сан дро-Нев- 
ской типографии до 1725 г. выдержала
12 изданий, позже, до середины века, 
многократно переиздавалась). Это произ­
ведение написано по прямому указанию  
Петра. По словам Прокоповича, царь «на­
чал прилежно рассуждать, как бы уста­
новить в России действительное и необ­
ходимое правило отроческого воспитания». 
Результате;! и явилось «Первое учение 
отрокам».

Необходимо констатировать, что в отно­
шении методики обучения азбуке авто*» 
«Первого учения» не предлагает ничего 
нового, но мы вправе считать наиболее 
оригинальным в этом труде предисловие 
и толкование божественных текстов, про­
низанных рационализмом и призывами к 
просвещению народа, к воспитанию и  
обучению детей с раннего детства.

Обращаясь к родителям и воспитате­
лям, Прокопович указывает на неудовле­
творительность организации просвещения 
в Р оссии ,. на необходимость коренного 
изменения подготовки юношества. Весьма 
настойчиво подчеркивается роль правиль­
ного воспитания в раннем возрасте — 
«каков отрок есть, таков и муж будет», и 
выясняется общегосударственное зна­
чение вопросов народного образования: 
«Добро ли есть в народе жительство, 
знатно, что в нем есть доброе детям на­
ставление. А в котором народе многие 
свары, ненависти, коварства, татьба и 
разбои и прочая злонравия, не усумне- 
вайся, что в нем нет доброго наставле­
ния детям: от возраста детского, от кор­
ня и добро и зло во все житие течет».

Многие наши соотечественники,— рас­
суж дает автор,— считают, что достаточно 
научить детей читать и писать. Но так 
ли это? Нет. При таком решении вопро­
са упускается существенно необходи­
мое — моральное поведение детей. Для  
этого нужны руководства, разъясняющие
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осяозы  нравственности 1 и написанные 
соосты и. понятным языком. Если упо­
требить современный термин, то можно 
схаззть. что Прокопозич предлагает дать  
ребенку хорошо написанный кодекс мо- 
ргл:с. базирующийся на религиозных 
истинах. В своей книге он это в извест­
кой мере выполнил в четко, ясно и про­
сто написанных им толкованиях запове­
дей других религиозных текстов. Одна­
ко  тут же следует отметить, что, будучи  
человеком свободомыслящим* Прокопович 
решительно восстал против многих ста- 
рсру;е;-:;:х суеверий; например, он обли­
чает распространенный взгляд на иконы, 
как на СЕоего рода идолы.

Об отношении учителей и учеников 
‘Прокопович высказал следующие мысли: 
«Пятый чин отечества суть учители: ко­
торый или книжных учений или руко­
дельных хитростей учат и должны они 
учить прилежно, не завистно и как мо­
гут скоро, без суетной проволоки. А уче­
ники должны им, наипаче когда учатся, 
.любовь и честь, и послушание аки ро­
дителям хотя они и на мзде учат; а коль- 
ми паче, когда учат туне (т. е. даром — 
Я. К.), ибо таковые учители суть от чи­
на четвертого великих благодетелей».

Мы бесспорно имеем основание считать 
книгу Прокоповича «Первое учение отро­
кам», явлением выдающимся в истории 
русской педагогики. Для начала XVIII в. 
нам неизвестно столь четко написанное 
и столь распространенное учебное посо­
бие и в странах Западной Европы.

Следует упомянуть еще о замечатель­
ном учебнике этого времени, хотя эта 
книга и не являлась, собственно говоря, 

■учебником начальной школы,— мы имеем 
в виду первую русскую печатную арифг 
метику Леонтия Магницкого, вышедшую 
щ 1703 г. Этот учебник продержался в 
русских школах более полувека и был 
заменен лишь в 1757 г. арифметикой 
Курганова.

Труд Магницкого — это солидный том в 
360 страниц. Помимо арифметики, в него 
включены основания алгебры и геомет­
рии, а также сообщаются необходимые 
сведения ' для навигатора (приложения 
математики к навигации). Автор по-сво­
ему (исходя из положений науки и ме­
тодики обучения начала XVIII в.) тесно 
связывает теорию и практику. Хотя он 
учит главным образом, как производить 
действия, а не объясняет математические 
законы, нас невольно поражает обилие 
приводимых Магницким «прикладов» 
(примеров).

Учебник Магницкого был крупным 
вкладом в учебную и научную литера­
туру того времени, и его появление было 
выдающимся событием.

Кроме этих и других учебников, зна­
чительное содействие постановке по-но­
вому образования и воспитания в стране 
оказывали печатавшиеся иногда несколь­

1 В соответствии  со взглядами  эпохи Проко­
пович счи тает ,  что нравственность,  конечно, бази ­
р у ется  на религиозных истинах и принц,шах.

кими изданиями, не оригинальные, а пе­
реводные или скомпилированные книги: 
«Юности честное зерцало или показание 
к житейскому обхождению» (1719 г.). «Апо- 
фегмата, т. е. собрание кратких витиеват 
тьгх и нравоучительных речей. Книги 
три» (1723 г.). «Ифика иерополитика или 
философия нравоучительная» (1712 г.) и 
другие.

Новоизданные учебники и книги расхо­
дились широко, достигая отдаленных 
пунктов России. Например, известно, что 
Ломоносов в детстве нашел у одного 
крестьянина архангельского севера не 
только переложенную в стихи псалтырь 
Симеона Полоцкого и грамматику Меле- 
тия Смотрицкого, но и арифметику Маг­
ницкого.

По сравнению с концом XVII в . . сдви­
ги в области просвещения были огром­
ны. Изменялось содержание и напра­
вленность обучения. Вопросы народ­
ного образования стали вопросами го­
сударственными. Однако основная масса 
населения, жители городов и деревень, 
посадские люди, мастеровые, крестьяне 
не были охвачены школой. Начальное об­
разование еще не имело никакой обще­
государственной материальной базы. Пра-ч 
вительство давало лишь самые общие ди­
рективы. Так, в инструкции воеводам 
предписывалось: «об академиях, школах, 
и гошпиталях надлежащее иметь попече­
ние». В инструкции земскому комиссару 
указывалось, чтоб подданные — «своих де­
тей... в добрых порядках воспитывали и, 
сколь возможно, чтению и письму обу­
чали». Но конкретных мероприятий по 
созданию начальной школы не. проводи-' 
лось, четких распоряжений не следовало. 
Сетуя на такое положение, Новгородский 
митрополит Иов писал 16 октября 1710 г. 
Я. Н. Корсакову, что переписчики «их 
же священников безсрочно неволят на 
всяком погосте строити школы и велят 
учити разным наукам, а чем школы 
строити и кому быть учителями и каким 
наукам учити и по каким книгам учити- 
ся и откуда пищу имети и всякую 
школьную потребу приимати, того они, 
переписчики, определити не умеют, точию 
говорят впредь указ будет. А у  нас &■ 
своих много обретается школьников и
пищи указанныя требуют».

Таким образом, в деревнях, да и в го­
родах, в купеческих и даже многих дво­
рянских семьях попрежнему начальное 
образование осуществлялось мастерами
грамоты, дьяконами и дьячками. Конечно, 
и в их «педагогику» проникало новое — 
и учебник Прокоповича, и печатные
азбуки, и книга Магницкого, но часослов 
и псалтырь все же оставались основными 
учебными пособиями в их педагогиче­
ской практике.

Об этом, например, свидетельствует в 
своих записках майор артиллерии Дани­
лов, которого семи лет от роду, в 1729 г., 
отдали в ученье к пономарю Филиппу 
Брудастову, содержавшему небольшую
школу. «Сидели мы на скамьях безвы-
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зоодно,— -вспоминал Д анилов,— и в  боль­
ш и е летние дни великое м ученье претер­
певали». После того, к ак  Данилов вы учил 
у  мастер-а азбуку, его отправили к  тет­
ке под Т улу, где он продолж ал свои за­
нятия уж е по часослову и псалтырю. 
Так же и первый учитель Ломоносова 
крестьянин Иван Шубный сумел приохо­
тить своего ученика к божественному 
чтению; через два года после начала за­
нятий Ломоносов был лучш ем чтецом в 
приходской церкви.

В богатых дворянских семьях начали 
приглашать . «заморских» учителей, зача­
стую не только созерше-ннс не- пегготоэ- 
ленных, но даже малограмотных на рот- 
ном языке. Во второй п:л:н;:не вена 
увлечение учителя:.:::-;::-::гттзнна::;! ста­
новится вредной модой, вы:веянной во 
многих литературных нрепзззтзнпях т-э­
го времени.

* * *

Некоторые передс-гыз деятели Пгтртз- 
схой эпохи сознззелн с тр нпателъко э 
значение недостат: : : : : й грем: тност:: кре­
стьянства и стремились з  :з:::х  трудах 
доказать необходимость организации школ 
для народа. К та::;::.: деятелям следует 
отнести Ивана Тихоновича Пссошксва 
(1652— 1725) и Василия Никитича Татище­
ва (1686- 1750).

Несмотря на то, что Посепзкоэ и Тати­
щев принадлежал:! к разным обществен­
ным слоям и по-разному аргументировали 
свои положения, их роднила горячая лю- 
бо-вь к родине, настоящий патриотизм, 
желание видеть свою страну крепкой, 
могучей и культурной.

И. Т. Посошков, подмосковный крестья­
нин, один из выдающихся русских та­
лантов первой четверти XVIII з., посто­
янно «печалсвался о духовкой нужде 
всенародной». Его постоянно волновала 
мысль, «как нам всех окрестных госу­
дарств всякими добродетелями и добро­
нравием превзыти».

Большинство его прэектез и литера­
турных произведений имеет перзостепен- 
иое значение для истории русской педа­
гогики. Мы имеем з виду три его запис- 
~хи о просвещении и нразстзеннсм пре- 
'успеянии России (в одной из них — про­
ект об учреждении училищ) — «сочинение 
«Заркало очевидно». «Отческое завещание 
сыну» и, наконец, знаменитое рассужде­
ние «О скудости и богатстве». Убежден­
ны й  сторонник Петра I. Погогпксз высоко 
ценил творческие силы русского народа 
и считал, что не следует слепо подражать 
кнозейцам, русские л:оги своими силами 
могут поднять мощь родины на недося­
гаемую высоту. Нужна наука, нужно ею 
овладевать с раннего детства. В завеща­
нии Посошкоз советует своему сыну с 
отроческих лет прилежно заниматься 
«книжным научением» и одновременно вое" 
питывать в себе высокую нравственность 
и любовь к людям. Уход-t от зла, «с от­
роки п у ст о тн ы м и  не сообщ айся, да и не 
н авы кнеш ь делом их злым...» «...Но ко

всем  будь любителей и всякому человеку 
отвещ ай и глаголи кротостно». В детстве 
необходимо вним ательнейш им  образом ру­
ководить воспитанием детей. «Мню я, что 
всякому командиру, а наипаче духовно­
м у  чину, надлеж ит о сем пещ ись, дабы 
отцы и м атери детей своих учили  страху 
божию и всякому благонравию».

С большой настойчивостью и смелостью 
для своего времени Посошков подчерки­
вал равенство мужа и жены в семье, он 
категорически требовал, чтобы муж без 
жены ничего не предпринимал, «ибо она 
но работница, а помощница».

Придавая большое значение созданию  
кадров культурного духовенства, как рос- 
питвтелэй народа, Посошков разработал 
программу для будущ их духовных школ. 
Он предлагал не принимать в духовный  
сан людей неученых и обеспечить духо­
венство содержанием, чтоб оно могло сво­
бодно само учиться и учить народ.

В глазе VII «О крестьянстве» книги 
•О скудости и богатстве» Посошков вы- 
сдаззл мысли о просвещении крестьян. 
Крестьяне, говорит Посошков, живут в
о ::нь тяжелых условиях. В особенности 
болыпая «пакость крестьянам чинится» 
потому, что среди них очень мало гра­
мотных л:-едей. В дерезне бывает 20 — 30 
двороз :-::: одного грамотного человека. 
Очень легко поэтому крестьянина обма­
нуть. запугать, ососрать.

Что же следует делать? Надо обязать 
крестьян, «чтоб они своих детей, как 
10 лет и ниже, отдавали дьячкам в на­
учение грамоте, и неуча грамоте и учили  
бы их писать». Тогда даже в малой де­
ревне будут грамотные люди >.

Грамотность крестьян полезна и поме­
щикам и государству, ибо народ от это­
го живет лучше. Грамотность надо рас­
пространять не только среди русских  
крестьян, но и среди крестьян нерусских  
народов, пусть даже и насильно. «А егда 
научатся, то и самим им слюбится». Гра­
мотные будут свою «братию» поддержи­
вать и помогать им бороться с произво­
лом «солдат, приставов и подьячих».

Таким образом, по Посошкову, распро­
странение грамотности среди крестьян 
России — дело большой государственной  
важности, от нее зависит благоденствие 
родины.

Другой выдающийся деятель Петров­
ской эпохи, о котором мы упоминали,
В. Н. Татищев, принадлежал к старинной 
дворянской семье. Высокообразованный 
человек, он страстно любил науки и ро­
дину. Первый русский историк, он был 
убежден в том, что древняя Русь была 
культурнейшим государством и что по- 
стуцательный ход нашей культуры затор­
мозило ' нашествие татар. В отличие от 
Посошкоза Татищев осуждал русское ду­
ховенство и считал, что оно мешало про-

■' 1 Э м  мысль П осош коза читается по-разноч у: 
«чтоб пе б ы л о  в мало:} деревче бе* грамот юго че­
ловека», нл!Г же ■ бе j грамотного челозеса*. 8 п о сл ед ­
нем случае э ю  выражг ие по.ш мазгег, как тр ебова­
ние Посош козим всеобщ ей грамотности.

35Вологодская областная универсальная научная библиотека 
www.booksite.ru



еэещ -гняэ е a p e a , хотя з отношении к 
еозрем с:-::-:о е т;; п?;:зназал «пользу» от 
«ученых сзящсннIг-;оз ».

3  сзоем завещании он рекомендовал 
с ы з у  получить широкое общее образова­
ние. Он есветозал изучать светские на­
уки, «з которых нужнейш ее право' и 
складно писать, затем арифметика, гео­
метрия, артиллерия и фортификация и 
жрочие частя математики, такожде немец­
кий язык», история и география России.

Училища необходимо основать по всем 
губерниям, провинциям и городам, на 
нужно, чтоб при этом дети «шляхетские» 
особо «от подлости» отделены были. Дво­
ряне должны соблюдать свою дворянскую 
чистоту и иметь дворянские школы.

Но государству полезна и грамотность 
«подлого люда», она полезна и помещи­
кам: «если бы ему (т. е. помещику) по 
его состоянию всех служителей, лакеев, 
конюхов, поваров и дровосеков всех опре­
делили дураков, а в дворецкие, конюшие, 
стряпчие и в деревне прикагциков без­
грамотных, то бы он узнал, какой поря­
док—и польза всего дома явится; я же 
рад и крестьян иметь умных и 
ученых». Помещикам Татищев советовал 
позаботиться о религиозно-нравственном  
воспитании и образовании крестьян, ре­
комендовал иметь в деревне ученого 
священника, снабдить его «безбедным 
пропитанием» и обязательно обучать кре­
стьян чтению и письму.

В своей практической деятельности Та­
тищев всегда следовал своим взглядам. 
Когда это от него зависело, он открывал 
начальные школы и заботился о хоро­
ш ей постановке преподавания з  них. Tax, 
в 1720 г., когда Татищев был послан ка 
полтора года в Сибирскую губернию, ка 
уральские заводы, он сейчас же открыл

там две начальные школы, где священ­
ники учили читать и писать. Выучив­
ш ихся грамоте Татищев освобождал от 
отдачи в солдаты и матросы. Кроме то­
го, он основал две школы повышенного 
типа, где учили арифметике, геометрии 
и горному делу. В деревнях, приписан­
ных к заводам, Татищев хотел, исходя из 
тех же соображений, что и Посошков, 
распространить элементарную грамот­
ность среди крестьян. Он предлагал «му­
жикам детей своих грамоте обучать, хо­
тя бы читать умели, дабы подьячие не 
могли их обманывать». Вернувш ись 
вновь в 1734 г. на Урал «для размноже­
ния заводов», Татищев вновь стал доби­
ваться увеличения числа школ, более то­
го, он выдвинул даже требование, чтобы 
все частные заводчики открыли школы 
для детей рабочих и крестьян своих рай­
онов.

Будучи сторонником широкого развитий 
сети различного типа сословных школ в 
России, Татищев настаивал на необходи­
мости организации особого учреждения, 
ведающего делами просвещения. Таким 
образом, ещ е в первой половине XVIII в. 
он выдвинул идею централизованного 
правительственного управления народным 
образованием, идею, реализованную лишь 
в следующем веке.

Итак, два выдающихся деятеля Петров­
ской эпохи, Посошков и Татищев, счи­
тая недостаточным общий уровень про­
свещения народа и исходя из общегосу­
дарственных интересов, выступили е 
своих трудах и проектах с предложением  
организации широкой сети начальных 
школ. При этом одному из них, Татище­
ву, удалось на практике частично реали­
зовать эти свои идеи.

Е Р И  ТЫ Л  А И  БИБЛИОГРАФИЯ

Л. А заревич

ВОСПИТАТЕЛЬНАЯ P J E 0 T A  В НАЧАЛЬНЫХ ШКОЛАХ США 
В УСЛОВИЯХ ВОЙНЫ

(По материалам ж ур ч а т  «American Childhood;, за 1912—1943 гг.)

П РИВОДИМЫЙ в этом очерке материал 
освещает работу первых четырех 

классов начальной школы (Primary Edu­
cation), т. е. относится к обучению детей 
6 — 9-летнего возраста. При этом необхо­
димо оговориться: методы преподавания 
школьных предметов (грамоты, арифмети­
ки и т. п.) здесь совершенно не затраги­
ваются; целью данной статьи является 
главным образом освещение вопросов 
воспитательного порядка, поскольку они 
встали перед школой в связи с военным 
временем.

Требования к учебным занятиям, вы­
текающие из обстоятельств военного вре­
мени, отчетливо сформулированы в «Бюл­
летене» Национальной Ассоциации США 
по воспитанию:

«1. Строго соблюдать дисциплину как 
со стороны учащихся, так и со стороны  
персонала, так как отсутствие ее может 
стоить жизни кому-нибудь из них.

2. Требовать от детей добросовестного 
отношения к урокам.

3. Научить детей хорошо читать и  
уметь пользоваться книгой. Это умение
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•сейчас более необходимо, чем когда-либо 
раньше.

4. Путем усиленных упражнений доби­
ваться хорошего знания математики, так 
как на фронте не может быть ничего 
«приблизительного».

5. Мы находимся в состоянии мировой 
войны; поэтому география должна препо­
даваться в мировом масштабе.

6. Преподавание истерии также полу­
чает не-сколько иной стимул; учитывая, 
•что войны часто имеют корни в далеком 
прошлом, надо показать учащимся, по­
чему они возникают э  известный момент 
и в известном месте.

7. Здоровье, физическая тгриспособлен- 
ность и безопасность имевт большое зна­
чение в военное гремя. Добейтесь от 
детей стремления быть здоровыми.

8. Необходимо усилить ззезлассную  
деятельность; привлекайте дгтгй к уча­
стию в мероприятиях зоенного времени: 
в «Сбережениях обороны», з работе Крас­
ного кроет а и т. д.

9. Учитель должен очень точно рас­
пределять езое рабочее время. так как з 
связи с войной он им-?:т c-e.vb~.-ri учеб­
ную и общественную загрузну».

Программы всех гптетез Яиернпя под­
верглись во время зенны очень внима­
тельному пересмотру, з  р-езу'.ътат-е кото­
рого были выдвинуты основное пелн. к 
которым должна стрееентье.ч некс’.а. Пер­
вая цель, как и д.’. я эсей наеепи — 
победу, вторая цель — :
после по^е^ы. Стремлением к неё: ее 
освещаются все педагогические меропри­
ятия отдельных штатоз и федеранни з 
целом. В связи с этим в пенгг-егнчеепнй 
словарь вошел термин - е п
(Victory School); один из педагогических 
журналов («School Life») переименован з  
«Education for Victory» («Боепитание- для 
победы»); борьба за повышение урожай­
ности проходит под лозунгом «\':е:_гу 
Crops» (урожай победы), а школьные 
огороды называются «\;ее:гу сегдеп;» 
(огороды победы) и т. д.

В работе с детьми с-еее-еннее ударение 
делается на воспитании у  ник граждан­
ских чувств. Участие детей э  пеступных 
для них формах ссгпеетвеннеп раосты 
считается обязательным. 3  одном из от­
четов Бюро просвещения США сказано: 
«Глубокое удовлетворение от радсстнего 
проявления общественно ети со стср-ены 
40 000 000 мальчикез :: дев-ече-к Америки 
будет э  громадной мере спесссстзсзать  
укреплению национальной обороны ^з на­
ш и дни». И дальнее: <-.-:еед школой сто­
ит задача привить еет.е:: ^гениальные и 
практические навыки. :-:еобход;гмые для 
того, чтобы США могли продолжать раз­
низать в жизни демократические прин­
ципы».

Чтзэззычпйно Е2 / П Н з а д а ч а  школы ■ ' 
это подготовка (Ьизичз сни крепких людей, 
способных перекосить напряжения воен­
ного времени.

Между школой и детским садом уста­
новлена связь по вопросам здоровья де­

тей; все необходимые прививки должны  
быть сделаны в детскому саду. Детский 
сад должен создать все условия для укре­
пления здоровья, с  тем чтобы школа по­
лучила, по возможности, вполне здоровых 
детей. При переходе ребенка в школу ту­
да же передается карточка со всеми све­
дениями об его здоровье; она сопровож­
дает его в течение всей его школьной 
жизни.

Обязанность школы — усилить внима­
ние к здоровью учеников,, позаботиться
об улучш ении их питания путам органи­
зации завтраков из добавочных продук­
тов, организации огородов, помощи роди­
телям в рационализации питания детей  
дома; школы обязаны, кроме того, вос­
питать у  детей правильные гигиениче­
ские навыки; сюда относится пользование 
свежим воздухом, достаточное количество 
сна, соблюдение чистоты и т. д. Наряду с  
этим учителям рекомендуется особенно 
бережно относиться к нервной системе 
детей, так как многие из них уж е полу­
чили сильные психические травмы. Это 
бережное отношение должно осущ е­
ствляться как на обычных уроках, так и 
на специальных занятиях, вызванных 
войной,— например-, при приучении детей 
к ношению противогаза или яа занятиях 
зо время пребывания в бомбоубежище 
и т. п. Учителям советуют соблюдать спо­
койствие в таких случаях и заранее об­
думать занятия, которые можно дать де­
тям. с тем чтобы отвлечь их внимание 
от слишком тяжелых фактов.

Принимаются меры к удлинению пре- 
Сь'зания детей на воздухе; с этой целью 
физические упражнения, игры и целый 
ряд других занятий выносятся на школь­
ную площадку. В некоторых школах де­
тям младепего возраста предоставляется 
возможность отдыха среди дня; так как 
постельных принах\ежностей в школах 
не имеется, то дети просто укладываются 
минут на 20 — 30 на полу, подстелив под 
себя пынозку; иногда для отдыха исполь­
зуются стулья, скамейки; если и этого 
сделать невозможно, то просто устраива- 
зет какое-нибудь спокойное занятие или 
предоставляют детям заниматься, чем они 
хотят, ко при условии соблюдения ти­
шины.

С родителями проводится большая ра­
бота по охране здоровья детей; при 
школах организуются кружки, делаются 
доклады, проводятся беседы. Родителям  
дают памятки, где указано, как должен 
жить ребенок, чтобы быть здоровым, и 
как при тех же материальных средствах 
улучшить качество его питания,

В конечном итоге школа должна до­
биться того, чтобы дети не только приоб­
рели правильные гигиенические привыч­
ки, 'но чтобы они сознательно" и охотно 
шли навстречу всем мероприятиям, отно­
сящимся к их здоровью. С младшими] 
учениками (6 — 7 лет) для привлечения их 
внимания к этому вопросу начинают с  
бесед о том, как живут и чем питаются 
птицы, маленькие животные, включая и
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жж ic k 2 ~ k k x  лээбимцез — котят, щенят 
z  n.. затем переходят к питанию са­
мих детей, перечисляют, что они едят, 
откуда достаются продукты, где мать со­
храняет их; делают экскурсии на огород, 
Е2 рынок; устраивают в классе выставку 
езощ ей; рассматривают картинки, читают 
рассказы на эту тему. Ставятся неболь­
шие и:-;сцен;:рсзки — в исполнении самих 
детей или при помощи кукол,— в которых 
затрагиваются вопросы здоровья. Детям 
говорят, что быть здоровым — обязанность 
каждого гражданина США; иначе он не 
ыожет быть полезен своей стране, не мо­
жет защищать ее, как это делает его отец 
или старший брат.

При воспитании гражданских чувств 
прежде Е-сего обращается внимание на 
дружелюбные отношения между детьми и 
на вежливость в отношении персонала 
школы. В беседах учителя, в детской ли­
тературе всегда указывается, как на необ­
ходимое условие благополучия страны, на 
взаимодействие и дружескую помощь 
всех граждан Америки.

Школьная дисциплина стоит, повиди- 
мому, на довольно высоком уровне; во 
всяком случае учителя принимают все 
старания для поддержания се на должной 
высоте. Во всех классах вывешиваются 
правила поведения, и все ученики обяза­
ны знать их.

Понятие «поведение» распространяется 
и на внешний облик учащегося, на его 
манеру держать себя; для выработки 
правильной осанки с детьми проводят 
ряд упражнений; им показывают, напри­
мер, как стоять при разговоре со стар­
шим, как сидеть за партой во время объ­
яснения учителя и при самостоятельной 
работе, как ходить по коридору, по ле­
стнице и т. д.

Не остается вне влияния школы и 
поведение детей в семье; одна из тем 
работы детей называется «Мы — помощ­
ники матери». В ней перечислено все, 
что дети могут сделать дома, чтобы 
освободить мать для работы на произ­
водстве; в список включены такие дела, 
как уборка комнаты, мытье посуды, чи­
стка овощей, присмотр за малышами, 
покупка хлеба и других простых продук­
тов.

Считаясь с тем, что многие матери, 
будучи заняты на производстве, часто 
отсутствуют из дома и, следовательно, не 
имеют возможности следить за детьми, в 
некоторых школах нашли такой способ 
контроля (и отчасти самоконтроля) за 
поведением учащихся. Им даются на ру­
ки таблицы правил, в которых указано, 
как они должны вести себя в различных 
местах. Каждая такая таблица обязатель- 
но украшается рисунками, чтобы сделать 
ее привлекательной, а также из того со­
ображения, что с давних времен картин­

ка служит средством графического изобра­
жения мысли и что люди часто лучше 
видят, чем слышат. Учителя выражают 
надежду, что матери поймут, что эти па­
мятки помогут им воспитать в детях

черты, необходимые для их будущ ей  
жизни. «Ребенок, подготовленный в соци­
альном отнош ении,— радость, как для 
него самого, так и для окружающих»,— 
говорят они. Для проверки самого себя 
ребенок должен время от времени про­
сматривать памятку и ставить отметку 
|_jJ, если ответ положительный и отметку 
1_|, если ответ отрицательный.

«Правильные ответы, которые ребенок 
дает на поставленные ему вопросы, будут  
способствовать воспитанию в нем уверен­
ности в своих силах и вытекающему от­
сюда чувству безопасности, столь необ­
ходимому для спокойствия как детей, так 
и взрослых ■ ...»

Приведем здесь выдержки из одной  
большой памятки, организующей поведе­
ние детей.

Что и куда класть

1. Вешаешь ли ты свои коньки на 
крючок в прихожей, когда возвращаешь­
ся после катанья?

2. Вешаешь ли ты свое пальто на ве­
шалку, вместо того чтобы бросать его на 
первый попавшийся стул?

3. Когда ты уходишь утром из спаль­
ни, вешаешь ли ты на место свою ночную  
одежду?

4. Не кладешь ли ты свои ноги на
мягкую мебель?

5. Ставишь ли книгу на полку после 
того, как кончил ее читать?

6. Убираешь ли свои игрушки после 
игры?

7. Сметаешь ли сор со стульев и сто­
лов?

8. Не бросаешь ли газеты на пол после 
того, как кончил читать?

9. Не чертишь ли на стенках каран­
дашом?

10. Не кладешь ли в рот карандаш, 
булавки, монеты, пуговицы?

11. Всегда ли ты собираешь разбитое 
стекло или сломанные иголки, с теве 
чтобы выбросить их в мусорный ЯП1ИК?

12. Вынимаешь ли булавки из своей  
одежды прежде чем сдать ее в стирку?

13. Всегда ли ты носишь ножницы, 
опустив их концами вниз?

За 0 ста о здором.е

1. Спишь ли ты девять часов кочью?
2. Чистишь ли зубы три раза в день?
3. Всегда ли моешь фрукты, прежде 

чем съесть их?
4. Получаешь ли ты ежедневно доста­

точное количество свежих овощей?
5. Всегда ли моешь руки перед едой  

и после уборной?
6. Всегда ли спишь с Открытыми 

окнами?
Но детям дают не только указания,

1 V я с а ы  А. X а у т о р н, «Chileh}Od E d u c a t io n s  
September,  1S43.

38 Вологодская областная универсальная научная библиотека 
www.booksite.ru



как следует себя вести в том или ином 
:лучае, а стараются воспитывать в них 
сообразительность и находчивость. На­
пример, перед ними ставят такую зада­
чу: «Положим, ты потерял мать в боль­
шом магазине, куда она псшла с тобой 
за покупками. Что ты будешь делать?» 
Или: «Ты видишь, что из крыши дсма 
идет дым, а на тзей звонок у двери 
никто не отвечает. Что ты должен сде­
лать?»

Для воспитания э детях гражданской 
морали большое значение пр;:дается во­
влечению их в обеде стзенную ж изнь  
школы. «Благодаря войне нем много не- 
хватает, но даже самый маленький ре­
бенок может сделать кое-что для нраз- 
ственной поддержки своо-й страны. иска 
мы не победим» *.

Дети — члены школьного пел '.актива. 
Исходя из этого, каждый ;:з ; : л 2 -:н
принимать участие в школьных д :\а х . 
как бы малы эти дела ни был;:: на :;::-:;-, 
с самых младших, они участвуют в п и -  
держании чистоты и порядка в сэоеи  
классе, в уборке площадки, в уходе за 
школьным огородом. Есть долы:”: тле ра­
бот, который преходит под лозунге!:: 
■«Мальчики и девочки могут помочь пеа- 
вительству». Например, деятельность хо ­
зяйственных бригад и бригад безопасно­
сти при школах, которые составляются 
обыкновенно из учащихся старших клас­
сов; на их обязанности лежит также- по­
мочь малышам при переходе через ули­
цу, во время воздушной тревоги, сюда 
же относится и работа на школьном уча­
стке («Victory garden») и участие в кон­
сервировании и сушке овощей; при этом 
ученикам объясняют, зачем нужно сохра­
нять овощи и почему выгоднее сушить 
их, чем консервировать; сушеные фрукты 
легче, не нуждаются в специальной посу­
де и могут быть перевезены в бумажной 
упаковке, что дает значительную эконо­
мию в транспорте и таре.

В воспитан:::! у детей патриотических 
чувств большую роль играет участие де­
тей в общенациональных праздниках, 
проводимых в школе — День памяти аме­
риканского солдата. День благодарности. 
День национального флага. K rone того, 
дети участвуют з ежедневном салюте 
флагу перед началом занятий: пт:: этом 
им объясняют значение его т к а и 
раскраски. В школе организую тс я дни 
памяти выдающихся людей прошлого: 
Вашингтона, Линкольна Лс:-гг±елле — и 
чествование выдающихся людей настоя­
щего -  Эдисона. Рузвельта. Макгртура 
и др. При изучении их сиогт>а5:ий осо­
бое внимание обращается на' такие их 
качества, как трудолюбие. храбрость, 
мудрость, любовь к своему наооду, чест­
ность, патриотизм, помощь другим, серь­
езность, служение родине.

Детям рассказывают о военных собы­

1 А. X а у т о р и, '.-.Cfci’dhood E duca t ion ' ,  September,  
1943.

тиях, об армии, о  работе медицинсюия* 
сестер.

Дегей привлекают к военным сбереже­
ниям путем покупки «марок обороны»; 
с этой целью в школе (иногда в каждом 
классе) дети строят киоски, украшают их 
флагами и плакатами и выделяют дежур­
ных, которые в определенные дни про­
дают марки. Дети принимают также уча­
стие в работе Красного креста в школе 
(«Junior Red Cross»), в устройстве развле­
чений для раненых в госпиталях; пишут 
письма и посылают подарки на фронт.

В связи с сокращением производства 
некоторых предметов и недостатком про­
дуктов и сырья от школ требуют воспи­
тания в детях бережливости как в шко­
ле, так и у себя дома.

Детей, например, учат, как надо обра­
щаться с одеждой и обувью, чтобы со­
хранить их как можно дольше. Особое 
внимание обращается на экономию бума» 
т:.: страницы в тетрадях подсчитываются 
к пронумеровываются; для плакатов ре- 
Еемендуегся употреблять обратную сторо­
ну уже использованной бумаги и стары© 
газеты: учителям предложено писать на. 
листах небольшого формата с обеих сто- 
р-:н :>гз полей и пропуска строчек; упо- 
гресАдть дешевые сорта бумаги, обходить­
ся оез конвертов, а также уменьш ить  
к: ллеестэо письменных работ в школе, 
максимально используя доску и т. п.

Список иатериалеэ и предметов, кото­
рые нужно ссобенно беречь, вывешивает­
ся з  каждом к \ассе. и при участии детей,
г.: мере- надобности. к нему прибавляют­
ся козьге названия. Эти предметы делят­
ся на гр-к категории по следующ ему 
принцип" предметы. которых мало:
а) зследстзие недостатка сырья, б) вслед­
ствие недостатка работников, в) в связи с 
г е т р у - : - : - : ; - . , в  перевозках. Обсуждают­
ся такие вопросы: «Откуда :.:ы получили 
эти материалы и как отразилась война 
на ;:х доставке?», «Какие из них особенно 
трудно дестать?». «Какие из них можно 
заменить?». «Чем?».

Детей привлекают к сбору остатков 
бумаги, резины* материй, металлического 
лома, мешков. В сельских школах особое 
внимание обращается на экономию про­
дуктов сельского хозяйства и ссобенно  
продуктов питания как людей, так и  
скота.

Итак, вся работа школы должна быть 
направлена на развитие у детей патрио­
тических чувств и на приучение их к 
патриотическим действиям. «Каждый учи­
тель, ученик и родитель должны сделать 
все. что в их силах, чтобы достигнуть 
победы» (Дэвид Е. Веглейн)Ч

«Обучение для победы — вот девиз на­
шего времени... Наши пилоты, моряки и 
солдаты не могут быть лучш е того, чем 
они становятся в результате обучения; 
хорошая подготовка тысяч работников 
для производства аэропланов, кораблей и 
ружей имеет ни с чем не сравнимое зна-

1 «Baltimore Bulle tin  , 1943.
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щ ипнут. . Г г л п  л с л 2 ::- :а  е ж е д н е в н о  б о с п и -  
- - г ? . -  —-  -  д  = т я х  з ы с с п ; : - э  и д е а л ы  и  уме- 
кже rrpc-rzз-;--: :т:.зл-.ть их враждебной 
cpczars:-:;*: е з е  сездать людей с
ii- iZ T ;c : i£ ,  сзоГ:ггэс::::ым нашей жизни;

в этом отношении каждый класс являет­
ся крепостью и каждый учитель — стра­
тегом» 1 (Д. Стэнквист).

1 Там же.

РОДНАЯ РЕЧЬ». Клпга для чтения во втором классе начальной школы. — Е. Е. С о- 
, - о в ь е в а ,  Н. II. Ще п  о то. в a, JI. А. К а р п и н с к а я ,  А. А. К а н а р с к а я .  Учпед­
гиз, М. 1944, Ц. 1 р. >0 к.

О ДНА из заслуг представителей объяс­
нительного чтения в нашей дореволю­

ционной школе — создание хороших хре­
стоматий для классного чтения. В те­
чение десятилетий работала педагогиче­
ская мысль над совершенствованием книг 
*ля чтения, и русской школе можно гор- 
литься результатами этой работы. И «Род­
ное слово Ушинского, и книги Бунако­
ва, и «Вешние всходы» Тихомирова, про>- 
должавшего традиции Ушинского в те 
годы, когда «Родное слово» было под 
запретом, и  «Новь» Тулупова и Шеста­
кова, и «Мир в рассказах для детей» 
Вахтерова могут быть зачислены в тот 
золотой фонд нашей педагогической ли­
тературы, из KOiTopoiro новые авторы- 
долгие годы будут черпать и идеи, и 
материалы.

Несмотря на резко отрицательное отно­
ш ение к школьной хрестоматии некото­
рых видных педагогов начала XX в. (на­
пример Ц. Балталона), несмотря на мно­
гочисленные попытки в позднейшее вре­
мя заменить ее сериями небольших рас­
сказиков, книга для классного чтения 
е честью выдержала испытание времени 
и заняла прочное место в школе.

Вышла в свет 2-я часть книги «Родная 
речь» Е. Е. Соловьевой, Н. Н. Щепетовой 
и др., предназначенная для уроков объ­
яснительного чтения во втором классе 
начальной школы. Это большое событие 
в школе. В какой мере книга эта отве­
чает своему назначению?

Не претендуя на исчерпывающую пол- • 
йоту, излагаем здесь первые впечатления 
от знакомства с новой книгой.

Любой учитель, получив новую хресто­
матию, прежде всего взвесит ее на руке, 
заглянет в конец книги и удовлетворен­
но скажет: «Двести тридцать семь... Хо­
рошо!» «Да,- это очень хорошо, что в кни­
ге для чтения достаточно материала, что 
не придется учащимся с января — февра­
ля месяца снова и снова перечитывать 
уж е знакомые статьи и обращаться к 
различным добавочным сборникам для 
чтения.

Тексты подобраны самые разнообраз­
ные: здесь и обычные для начальной
школы стихи, рассказики и басни, песни 
и материалы для декламации, народные 
сказки, пословицы и загадки, а также 
значительное количество деловых ста­
тей.

Стихотворения Плещеева и Майкова че­
редуются здесь со стихами Маяковского

и Михалкова, детские рассказики Л. Тол­
стого — со строчками из М. Горького, 
рассказы из жизни природы Пришвина — 
со статьями Ушинского из «Родного сло­
ва». Словом, в отношении разнообразия 
в подборе текстов для чтения 2-я часть 
«Родной речи» является несомненно 
удачной.

Хорошо, что составители «Родной ре­
чи» восстановили «в правах гражданства» 
стихи Плещеева, Жуковского, Майкова 
и др., стихи, на которых воспитались 
многие поколения русских людей и кото­
рые, неизвестно почему, за последние го­
ды были сданы в. архив и заменены не­
уклюжими строчками, ничего не говорив-; 
шими детскому сердцу и так трудно за­
поминавшимися. Многие взрослые с удо­
вольствием услышат в этом году, как 
дети будут читать:

«Шел вчера я мимо школы.
Сколько там детей, родная!..»

или:
«Пахнет сеном над лугами!..»

В богатейшей русской поэзии XIX в. 
есть достаточное количество строк, кото­
рые могут и должны изучаться с самого 
раннего детства и в наши дни так же, 
как изучались они 30 — 40 лег тому назад.

Из классических русских п и сат елей- 
прозаико в в «Родной речи» главное ме­
сто — и вполне заслуженно — отведено 
Л. Н. Толстому, а вот Крылова состави­
тели книги недооценивают и ограничи­
лись лишь тремя его баснями!

В «Родной речи» нашли себе место 
стихотворения Михалкова «Тимуровцы;' 
и А. Барто «А что у вас?» и «Сестра 
Наташа», получившие уже такое широкое 
распространение. Из прозаических произ­
ведений учитель с удовольствием отме­
тит наличке таких рассказов, которые во­
шли в практику школы уже в советское 
время,— «Кешин друг» Мещерякова, «Де­
вочка и медвежонок» Робертсона и др.

В настоящее время мы особенно высо­
ко ценим воспитательную сторону мате­
риала для чтения. Что даст для воспи­
тательной работы 2-я часть «Родной 
речи»?

Учитель найдет в ней несколько не­
больших стихотворений о родине, пре­
красные и по-новому звучащие слоза о 
родине^матери, принадлежащие перу на­
шего великого педагога Ушинского, рас­
сказы о  школьной жизни наших вождей
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В. И. Ленина и И. В. Сталина, несколько 
современных рассказов об эпизодах Ве­
ликой Отечественной войны, стихи и 
рассказы к дням Красной Армии, 8 мар- 
>та, 7 ноября и, кроме того, много статей, 
которые помогут учителю в его работе 
по воспитанию в детях различных ка­
честв, необходимых для советского граж­
данина.

Как очень удачный, нежно отметить 
хороший подбор статей к дню женщины  
8 марта: воспоминания А. И. Ульяновой, 
два стихотворения н ненепкая сказка 
рисуют образ женщины-матери, стихи 
Барто, Михалкова и рассказ о  подвиге 
деву1нки-санитарки на фронте з  доходчи­
вой для детей форме гозсряс о жечшине- 
работнице и женщине-эспне.

Зато раздел «Октябрьская резолюция» 
менее удачен. Рассказ «Как жили рабо­
чие до советской влас-ти» — незъгразяте- 
лен и не создаст у учащ ихся сколько- 
нибудь ярких соргзсэ. Спгхп «Мы 
строим» и «Дружная рзое-та» елнптком 
схематичны и сстазят з  памяти учащ их­
ся слова, а не некоторые п е к я т я . Огрыз­
ки из Маякозского микрсекэпическж мг­
лы и не спасают положения.

Несколько эзи зодез из Отечественной 
войны, помещенных з Х у е е - т с м а т я з г ,  тоже 
не представляют бельщей пензости к и со 
стороны воспитательной. ни со гторсты 
языка — бесцветного и кгзьгр£зятельнс.го. 
а кое-где и мело пеня— его. осле-:- яли 
'Менее занимательный с:-:жег т.г эоенны: 
темы — вот основное, что дают гтн рас­
сказы. В них нет е й  Москзы. к я Ленин­
града — просто «война». Наименее удач­
ным нам представляется рассказ «Хкт- 
рец» (стр. 133). Для детской книги —-  
жен был бы более строгий отегр. Боле-е 
удачен подбор стихов на военные т-эмы. 
преимущественно ка тему «Дети и эей- 
на», вполне закономерную для о — 9-лет- 
него возраста.

Статьи, печатаемые з книгах для ось- 
яснительного чтения, должны быть без­
упречны в отношении стиля. — это совер­
ш енно обязательное требование.

Составители «Родней речи» были доста­
точно строги к этой стороне езоей рабо­
ты: «Родная речь» в стнощени я языка — 
шаг вперед по сравнению с книгами, ко­
торыми до сих пор пользовались в п ч е­
ле. Однако они допустили з книгу не­
сколько вещей далеко не первосортных со 
стороны языка. «Весеннего сева работа 
идет» (в стих. Л. Кэитно) «сеялка с за- 
звоном», «снежные плещи» (в стих. 
П. Орешина) — это не тот язын, который 
надо культивировать у кащих детей. Не 
следовало брать таких стихов в книгу 
для чтения.

Н е все и из старого наследия, исполь­
зованного в «Редкой речи», может быть 
вполне одобрено. Вот иззесгный расска­
зик о тем, как дза ората-крестьянина, 
жалея друг друга, перекладывали снопы 
один к другому. Под разными заголовка­
ми рассказ этот помещался во многих 
хрестоматиях. В некоторой переделке мы

находим его и в «Родной речи»- 
(«Доброе братство милее богатства»). 
Но самый рассказ в значительной  
мере устарел. «Братья землю меж собою 
не делили, вместе пахали, сеяли... Сно­
пы поделили поровну» и т. д .— все это 
не вяжется с современным бытом кол­
хозной Деревни и потребует длительных 
объяснений учителя и ссылок на про­
шлое. Переделка рассказа составителями 
«Родной речи» не может быть признана 
удавшейся: рассказ преждевременно об­
рывается на самом интересном месте. 
В таком виде рассказ этот едва ли будет  
полезен во II классе нашей школы.

Со времени Ушинского все книги для  
объяснительного чтения, кроме художе­
ственных рассказов, стихотворений и ба­
сен, дают так называемые деловые ста­
тьи. Известно, какое большое значение 
придавал Ушинский этим статьям «дель­
ного содержания». В классах начальной 
школы эти статьи особенно важны: они: 
не только (или не столько) служат цели 
освоения языка, но и сообщают детям 
полезные сведения по различным предме­
там.

Деловые статьи являлись наиболее сл*- 
бым местом книг для чтения и в дорево­
люционной школе и неоднократно под­
вергались жестокой критике. Они писа­
лись часто самими составителями хре­
стоматий, которые не всегда могли со­
единить научную точность и вырази­
те \ь:-:ость изложения.

З з  2-й части «Родной речи» значитель­
нее количество деловых статей. Времена 
топа с город, лес, животные жаркого и ХО­
ЛОДНО; О климатов, круговорот воды — вот 
телгы этих статей. Чтение их в  классе, 
сопровождаемое экскурсиями и демонстра­
цией подлинных предметов и их изобра­
ж ений. даст учащимся II класса богатый 
ивтериал для образования первых пред­
ставлений о природе. Подбор природовед­
ческого и географического материала вс» 
5-й части «Родной речи» заслуживает 
одобрения.

Составители «Родной речи» хороню  
сделали, обратившись при подборе дело­
вых статей к испытанным авторитетаам: 
Ушинскому («Как рубашка в поле выро­
сла». «Путешествие воды»), Вагнеру, Ча­
рушину. Интересно в некоторых случаях 
сочетание деловых статеек, стихов и  ри­
сунков, например в теме «Как рассеива­
ются семена». Богат подбор статей о  жи­
вотных жарких стран.

Не все в деловых статьях «Родной речи», 
даже при первом их просмотре, может 
быть признано удовлетворительным. Схе­
матична и малопонятна для детей 
статья «Лошадь» (стр. 122). Заключитель­
ная фраза этой статьи плохо вяжется с 
предыдущим. Плохо рассказано о Мичу­
рине («Великий . садовод»): слишком искус­
ственным кажется диалог двух лиц — 
«я» и какой-то «путешественник».

В рецензируемой книге слишком много- 
небольших по объему рассказиков, сти­
хотворений в 4 — 8 строчек, даже отрыв-
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авоз стихотворений. Открываешь книгу и 
зудиш ь:

на страницах 48— 19 — пить названий 
> » 50—51 — четыре »
» » 52-  53 — четыре »
» » 5 1 —5 )  — шесть  »

То же самое встречается и в хонде  
дГкиги:

на стр.  224—225 — три названия 
» » 225 —2 ? 7 — четыре »
» » 228 -  229 — четыре »

И таких страниц с мелкими статьями и 
стихами в  книге немало. В некоторых
случаях мы имеем здесь дело с заниже­
нием требований к учащимся II класса. 
Во 2-й части «Родной речи» довольно 
значительное количество таких статей, 
жоторые раньше с успехом читались в 
I классе. Например: рассказик «Перепел­
ка и перепелята» помещался на стр. -в 1-й 
книги «Вешние всходы», басня «Чиж и 
голубь», стихотворение «Пчелка» печата­
лись в той же книге. Стихотворение 
«Домик над рекою», сказку «Трусливый! 
Ваня» — находим у  Вахтерова тоже в 1-й 
части книги «Мир в рассказах для де­
тей». А сказка «Мужик и медведь» и 
стихотворение «Дети и птичка» и у  Ти- 
зюмирова и у  Вахтерова даются для пер­
вого года обучения. Почему ж е статейки, 
в  течение десятилетий и в городской и в 
деревенской школе изучавшиеся перво­
классниками, вдруг оказались трудными 
и в нашей школе предлагаются лишь 
для II класса?

Особенно непонятным нам кажется 
пристрастие составителей «Родной речи» 
к  отрывкам, к кусочкам из стихотворе­
ний.

Немаловажен вопрос о размещении ма­
териала в книге. В основе плана 2-й ча­
сти книги «Родная речь» — сезонный ма­
териал и материал революционного 
календаря, а между ними вставлгао 
остальное — деловые статьи, героические 
эпизоды и пр. По существу, такое рас­
положение статей возражений не вызы­
вает, но для облегчения пользования 
книгой следовало бы разделить ее на ка­
кие-то главы, части, а если окажется 
возможным, то и озаглавить их, как это 
всегда делалось.

Составители книги почему-то избегают 
помещать под статьями фамилии авто­
ров и указывают их лишь в оглавлении. 
Это неправильно. Учащиеся читают и за­
учивают наизусть произведения наших 
классиков и лучш их писателей-современ- 
ников. Надо, чтобы дети с самых ранних 
лет привыкали соединять изучаемые 
стихи и прозу с определенными имена­
ми. Слова «Стрекдза и Муравей» тотчас 
ж е должны вызвать в памяти «И. А. 
Крылов», название рассказа «Акула» 
пусть соединяется с именем Л. Н. Тол­
стого.

Наши учащ иеся должны знать имена 
Ушинского и Горбунова-Посадова, Не­
красова и Никитина, Михалкова и Мар­
шака. И не в оглавлении, не на послед­
нем листочке место этим именам, а око­

ло тех самых строчек, что читаются и 
изучаются в классе.

Многие статьи и стихотворения книги 
сопровождаются вопросами и заданиями, 
адресованными к учащимся. Составители 
не преследовали цели дать готовый во­
просник для всех без исключения статей 
книги и дают только образцы. Нам это 
представляется правильным.

Отмечаем разнообразие заданий: отве­
тить на вопросы по содержанию прочи­
танного, перечитать определенные места 
текста, составить план, нарисовать кар­
тину и пр. Часто встречаются вопросы, 
заставляющие учащихся подумать над 
прочитанным: «Почему зернышко должно 
надолго проститься с солнышком?», «Из 
чего видно, что мальчик наблюдательный 
и догадливый?» Такие вопросы хорошо 
помогут учителю в проведении разбора 
прочитанного, в беседе после чтения.

Однако и в постановке вопросов и в 
заданиях имеются недочеты:

а) После басни «Мартышка и Очки» 
даются два вопроса: «Почему мартышка 
решила, что ей наврали про очки?» и 
«Как ж е нужно было употреблять очки?» 
У малоопытного учителя, который будет 
следовать заданиям книги, вся работа, 
над басней и сведется к выводу о  том, 
как нужно «употреблять очки».

б) «Какова стала жница йосле бань­
ки?» — ставится вопрос под несколькими 
строчками из Некрасова, а в  этих строч­
ках о  жнице-то ничего и не говорится.

в) Много раз в книге ставится один и 
тот ж е вопрос: «Когда вы волновались 
при чтении этого рассказа?» (стр. 92, 
103, 165, 195). Вполне может оказаться, 
■что «волнения»-то у  учащ ихся и не 
было, и тогда очень фальшиво будет  
звучать ответ: «Мы. волновались тогда, 
когда...»

г) На стр. 177 читаем: «Сравните новые 
передвижения со старыми» (стиль!).

Интересна словарная работа, предла­
гаемая учащимся в связи с чтением. 
Здесь и объяснение разницы в родстззн- 
ных по смыслу словах, и упражнсч гя в 
замене одного слова другим, и наблюде­
ния над средствами изобразительности 
языка — эпитетами, сравнениями (в эле­
ментарной форме). В отношении словар­
ной работы составители «Родной речи» 
дают больше, чем обычно давалось в 
книгах для чтения, принятых в дорево­
люционной начальной школе. Мы огра­
ничимся лишь двумя замечаниями по 
содержанию словарных заданий:

1. На стр. 229 дается задание: «Приду­
майте сами сравнения и запишите их». 
Подобные задания не только не полезны, 
но даже вредны: ученик упражняется в 
придумывании каких-то сравнений вне 
связи с текстом.

2. Составители «Родной речи», как, 
впрочем, и многие авторы книг для на­
чальной школы (в том числе и грамма­
тик), злоупотребляют так называемыми 
«словами для справок»: в некоторых слу­
чаях эти слова совершенно не нужны, и
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работа с такими заданиями сводится 
часто к списыванию из двух столбиков 
(см., например, стр. 185» 227).

Рисунков в книге довольно много: 
иллюстрации к текстам, заставки, кар­
тинки для упражнений з устной и пись­
менной речи. Но рки большею частью 
налы, невыразительны, а некоторые, на­
пример на стр. 196, выполнены небреж­

но, без соответствия тексту. Можно толь­
ко пожелать, чтобы Учпедгиз нашел воз­
можность значительно улучшить издание 
книг для чтения.

Таковы положительные и отрицатель­
ные стороны новой книги для объясни­
тельного чтения. Не сомневаемся, что 
она встретит хороший прием у детей и 
учителя.

2ь\ U . Нореневский

ПОЛЕЗНОЕ ПОСОБИЕ ПО РУССКОМУ ЯЗ ЫКУ.

Н. С. П о з д н я к о в ,  МгТОЧЧХА ОБУЧЕНИЯ ОРФОГРАФИИ В НАЧАЛЬНОЙ 
ШКОЛЕ». Пособие для учителе-! начальной школы. Учпедгиз, 1944, стр. 1— 184, 
Ц. 2 р. 25 к.

ГЛРФОГРАФИЯ в начальной школе з 
^  ряду других в яд об работы учителя по 
русскому языку занимает почетное ме­
сто. Достаточно просмотреть тетради 
учащихся, чтобы убедиться э с-тем. 
И тем не менее печальный факт — р ез­
кий уровень грамотности наших школь­
ников — налицо: результаты далеко не 
отвечают тем усилиям, которые затрачи­
вает на это дело учитель. В числе при­
чин малой эффективности этих усилий  
далеко не последнее место занимают та­
кие, как формально-упрощенческий под­
ход к преподаванию русского языка, не­
знакомство многих учителей с правиль­
ными приемами обучения орфографии, 
недооценка в этом деле роли самостоя­
тельных работ учащихся.

Рецензируемое пособие стазит своей 
задачей оказать помощь учителю в деле 
правильной постановки обучения орфо­
графии в начальной школе, покатать, ка­
кое место обучение орфографии зани­
мает в общей системе занятий учителя, 
какие приемы и з  каких случаях дают 
наиболее ценные результаты, из каких 
■теоретических положений вытекает каж­
дый прием и каковы границы его при­
менения.

«Методика обучения орфографии» от­
крывается главой, в которой автор рас­
сматривает общие условия правильной 

.Ъостановки обучения орфографии. Умело 
руководимое чтение, правильное произно­
шение, степень культуры речи, краси­
вый почерк и аккуратное оформление 
тетради, изучение работы класса з  це­
лом и индивидуальный пааход к каждо­
му ученику в отдельности, забота о 
прочности усвоения знаний и навыков, 
работа учителя над методикой — таковы 
те условия, без соблюдения которых учи­
тель не может рассчитывать ка положи­
тельные результаты стсси работы по 
обучению учащихся орфографии.

Во II главе автор говорит о характере 
материала, ка котором должка изучаться 
орфография, и о расположении его по 
классам. «Самос основное в материале,— 
говорит он,— это систематическое орфо­
графическое изучение необходимой уче­
нику лексики». Последовательность в

изучении словаря русского языка опре­
деляется «массовостью» употребления  
лексики и доступностью ее ученикам  
как со стороны содержания, так и по со- ' 
стоянию навыка их письма. На первом 
*еете должен стоять «общественно-быто­
вой» слозарь, близко знакомый детям по 
устному употреблению; второе место 
займет то, что можно условно назвать 
«школьным слозарем»; третье место бу­
дет принадлежать «литературному слова- 
psai. Тематическими узлами изучения  
лексики по классам, примерно, будут — 
в первом классе: 1) дом, 2) комната,
3) еаа к  питье, посуда, 4) улица,
5) средства передвижения, 6) школа, 
Т) здарозье (уход за своим телом, одеж­
да, обуть. работа, отдых), 3) праздники,' 
9; елнз (игрушки), 10) поездка, 11) приро­
да, 12) город, 13) общественные события 
и э  первую очередь — Отечественная 
война; во втором классе: I) в городе, 
2) на заводе или на фабрике, 3) в кол­
хозе (поле, лес, река), 4) времена года и 
явления природы, 5) общественные собы­
тия, 6) Красная Армия (Отечественная 
война, летчики, артиллеристы, герои 
и т. д.), 7) меры длины, веса, времени,
8) работа взрослых и детей (ученье),
9) игры, 10) кино и театр. Столь же раз­
вернутая тематика лексики дается для 
III и IV классов.

По своему характеру материал для 
орфографических упражнений 'должен 
быть содержательным и ценным в вос­
питательном отношении, безупречным и 
в литературном отношении, связным или 
по крайней мере тематически объединен­
ным, доступным пониманию учащихся, 
достаточно насыщенным как изучаемой 
орфограммой, так и- уже изученными 
орфограммами, исключающим трудности, 
вызываемые еще незнакомыми датям 
словами и не изученными ими орфо­
граммами.

Особую- ценность представляет гла­
ва III, в которой идет речь о связи за­
нятий по орфографии с работой как по 
другим разделам русского языка (устная 
речь, словарная работа, грамматика 
и пр.), так и по остальным дисциплинам  
(арифметика, естествознание и т. д.).

43Вологодская областная универсальная научная библиотека 
www.booksite.ru



К я тс ту '  раздал окааъгзает сзое элия- 
ннг- на за-: другие раздела. «Однако.—
гсэорит гзтср ,— влияние одного вида за­
нятий по языку на другой превращается 
s  срган;:-:: сз.тзь всех разделоз*
русского языка только тогда, когда учи­
тель ра Готу по развитию речи делает 
ведупп'л: прннпнпо:.: всех сзоих занятий, 
тем фундаментом. на котором строится 
все ооучение детей, и той целью, к ко­
торой направляются все его усилия». 
Исправление недостатков устной речи,
словарная работа, обучение чтению и 
письму, первые начатки грамматики и 
орфографии — все это должно органи­
чески сливаться в одно целое — в работу 
по развитию речи, в усвоение велйкого 
русского языка. Такая тесная связь 
грамматических и орфографических заня­
тий с развитием речи делает эти заня­
тия более содержательными, более целе­
направленными и повышает их эффек­
тивность.

На уроках других дисциплин — есте­
ствознания, географии, арифметики
и т. д .— речь учащ ихся обогащается спе­
циальными словами, терминами, выраже­
ниями, а их орфографические навыки — 
орфограммами специальных терминов. 
Таким образом, на этих уроках учащие­
ся упражняются в ужо усвоенных зна­
ниях и навыках на новом материале и 
особенно живо чувствуют практическую  
ценность правильной развитой речи как 
устной, так и письменной. Все это сти­
мулирует их к более сознательному и 
активному отношению к изучению рус­
ского языка и повышает рост их гра­
мотности.

В следующей главе — главе IV — двтор 
рассматривает типы написаний: 1) напи­
сания, соответствующие произношению,
2) написания, не соответствующие про­
изношению — проверяемые морфологиче­
скими соотношениями и не проверяемые 
морфологическими соотношениями,— и 
даот методические указания по обучению  
всем этим написаниям и по преодолению  
тех трудностей, которые они представ­
ляют тобой.

В последующих главах (V —XII) учи­
тель найдет указания о том, как он дол­
жен готовиться к урокам по орфографии, 
как он должен ставить работу по обуче­
нию орфографии в каждом классе, стро­
ить уроки повторения изученного орфо­
графического материала, проводить учет  
знаний и навыков учащихся, зести  борь­
бу за изжитие ошибок и т. д.

«Методика» заканчивается приложе­
нием — «Что читать учителю начальной 
школы для совершенствования в приемах 
обучения орфографии и письму».

Такозо содержание «Методики». В сзо­
их методических указаниях автор исхо­
дит из вполне правильного утвержденк;; 
о том, что орфографии нельзя научить, 
если учитель не будет работать над ней  
в связи сосзоей  работой над общим раз­
витием учащихся. Орфография — это од­
но из звеньев зеей системы его занятий

по русскому языку и не только по рус­
скому языку, но и другим дисциплинам. 
Культура письма есть производное об­
щей культуры учащихся.

Ошибка многих учителей в том и 
ключается, что они при обучении уча­
щихся правописанию обычно ограничи­
ваются связью своих занятий с урокам;; 
грамматики, да изредка ещ е с чтением. 
Работа над лексикой, над развитием  
мышления и речи отодвигается на вто­
рой план. Отсюда у  учащихся скудный 
запас слов, неумение разобраться в их 
значении и формах, неспособность сде­
лать нужные выводы, аналогии, обобще­
ния и т. д. Все это делает усилия учи­
теля бесплодными и влечет за собой 
низкий уровень грамотности учащижея.

Следующим ценным моментом «Методи­
ки», стоящим в тесной связи с первым, 
является требование основательного в 
интересах орфографии освоения учащ и­
мися лексики литературного язьива. И 
это требование вполне правильнее и за­
конное.

И зучение лексики полезно в двояком 
отношении: обогащая словарь учащегося, 
оно дает ему большой простор в подборе- 
слов и форм этих слов при проверке на­
писания того или другого слова, особен­
но имеющего безударный гласный; кроме 
того, большинство слов в русском языке, 
тго наблюдению наших лингвистов (на­
пример, проф. Пешксвского), содержит ю 
себе корни с непроверяемыми безудар­
ными гласными, т. е. такие, правописа­
ние которых не подчиняется никаким тн: 
грамматическим, ни орфографический» 
правилам и, следовательно, может быть 
установлено только в порядке словарной 
работы.

Ценным моментом является далмне- 
выдвигаемое автором требование так 
строить методику веете упражнений по 
орфографии, чтобы этим упражнениям  
все больше и больше придавался «харак­
тер произвольного письма», т. е. само­
стоятельных ученических р^бот. Автор с 
особым сочувствием цитирует Томсона, 
который говорит: «Самым совершенным 
способом приобретения навыка грамотно­
го писания является, конечно, произ-' 
вольное писание, при этом не только’ 
укрепляется писание уже известны.!! 
слов, но приобретается умение писать 
грамотно и те слова, которые состоят м-> 
известных уж е пишущ ему морфологиче­
ских частей» (стр. 182). «Произвольное 
писание» — это ступень от списывания и 
письма под диктовку к самостоятельным 
творческим орфографическим работам, 
«По мерс роста грамотности учащ ихся ,- 
говорит автор,— орфографические упраж- 
некия должны принимать все более и 
более творческий характер, постепенно 
приближаясь, и, наконец, переходя в та- 
■кие типы работ, какие применяются г.- 
школе при занятиях по развитию речи», 
т. е. в пересказы и сочинения.

Книга изобилует ценными выдержками 
из дневников и высказываний лучших:
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учителей. Эти выдержки служат пре­
красной иллюстрацией к тем положе­
ниям, которые выдвигает автор; сопро­
вождаемые анализом, они представляют 
конкретные образцы того, как следует
применять на практике то или другое 
методическое требование и что в этом 
образце подлежит исправлению или до­
полнению.

Наряду с отмеченными достоинствами 
работа Н. С. Позднякова не свободна и 
от некоторых недостатков.

К  числу этих недостатков следует от­
нести в первую очередь нечетное опре­
деление содержания лексики как предме­
та  изучения на уроках орфограф;::;. Ка­
кие слова и в каком порядке должны 
изучаться на этих уроках? На зтст во­
прос учитель ясного ответа не получает. 
Ссылка автора на ведущую рель : : у з -  
тики программы, определяющей содержа­
ние лексики (стр. 21), учителю гсгерн-г 
мало. Равным образом, слишком тзетя- 
жимо и понятие «массовости». рекомен­
дуем ое автором в качестзе критерия для 
установления последовательности орфо­
графического изучения этой лексики.

Далее автор с\ппгксш распространи­
тельно толкует понятие «-школьного сло­
варя», которому он отзодит зтерое место 
после «обществонно-сктоэс-го словаря». 
Под этим словарем автор разумеет лек­
сику, связанную не только со школьной 
жизнью, но и «с изучением всех дисци­
плин данного класса» (стр. 22). Автор 
упускает из виду, что словарь школьных 
дисциплин — это не школьный словарь, 
а словарь русского литературного языка.

Подобное же недоумение вызывает и 
понятие «литературного словаря», кото­
рому в порядке последовательности изу­
чения лексики автор отводит третье 
место. Под этим словарем автор разу­
меет лексику, «которой обогатится уча­
щийся из дополнительного чтения книг 
и газет» (стр. 22). Но водь учащийся 
обогащается словами литературного язы­
ка не только из дополнительного чтения, 
но в первую очередь из образцов худо­
жественной литературы, изучаемых им в 

. классе по школьным книгам для чтения 
и хрестоматиям, из научно-популярных 
статей этих книг, наконец. даже из тек­
ста школьных учебникоз. потому что во 
всех этих случаях учащийся имеет дело 
с литературным языком и. следователь­
но, с литературным слозарем.

Правильно поставленная работа по 
изучению лексики предполагает строгий 
учет этой работы. Учитель на каждом 
этапе обучения орфографии должен хо­
рошо знать, каким словарем владеют его 
ученики, чтобы не допустить тех сши- 
-бск, относительно которых предупреждает 
его автор, — не включить в материал 
контрольных работ таких орфографиче­
ских трудностей, которые учащимися 
ещ е не изучены. Но указаний о том, как 
вести подобный учет словарной работы, 
учитель в «Методике» не найдет.

Нельзя не пожалеть и о том, что автор

нигде не натолкнул учителя на мысль о 
необходимости использования на уроках 
орфографии логических упражнений, 
дающих возможность самой тесной связи 
орфографических занятий о работой по 
развитию мышления и речи учащихся. 
А между тем эти логические упражне­
ния сами собою напрашиваются хотя бы 
там, где автор говорит о приемах закре­
пления изученных слов (стр. 132). В це­
лях закрепления правописания новых 
слов учитель, говорит автор, дает, на­
пример, такое задание: «Назови мне
предметы, которые относятся к металлам, 
и запиши эти названия». Ученик назы­
вает свинец, серебро и записывает: «Сви­
нец и серебро — металлы», т. е. класси­
фицирует предметы. В этом плане можно  
было бы построить целый ряд самых 
разнообразных логических упражнений, 
полезных в смысле развития мышления 
учащихся и интересных в орфографиче­
ском отношении.

Мало освещена в «Методике» роль 
учебника и приемы использования его в 
деле обучения правописанию. Не указа­
ны виды работы с орфографическим сло­
зарем. Следовало бы дать образцы клас­
сификации ошибок и схемы учета орфо­
графической успеваемости.

Там, где азтор ведет подробную речь 
о влиянии на орфографию красивого по­
черка, правильного оформления тетради 
и расположения письма в ней, следовало 
бы уделить несколько строк роли крас­
ной строки в письме. Красную строку в  
наших школах не умеют отмечать не 
только учащиеся, но и многие учителй, 
а между тем красная строка — это один  
из своеобразных видов пунктуации, и 
игнорирование красной строки говорит о 
недостаточно вдумчивом, отношении пи­
шущего к тексту.

«Пособие для учителей», несомненно, 
выиграло бы в своей ценности, если бы 
азтор снабдил его в приложении рядом 
примерных словариков. Так, следовало 
бы дать ориентировочный словарь слов с 
непроверяемыми безударными гласными, 
несколько примерных тематических сло­
вариков на различные темы обществен­
но-бытового типа и др.

Наконец, необходимо при втором изда­
нии устранить некоторые технические 
недочеты: так, неясно, почему автор раз­
делы, посвященные рассмотрению труд­
ных тем программы, называет «дополни­
тельным материалом» (стр. 52, 90); подза­
головки глав VI, VII и др. нужно или 
взять за скобки,- или выделить другим  
шрифтом.

 ̂Все эти недочеты не препятствуют то­
му, чтобы признать «Методику» Н. С. 
Позднякова ценным вкладом в нашу ме­
тодическую литературу. Она будет по­
лезным пособием для учителя не только 
в его работе по обучению детей орфогра­
фии, но вообще в деле преподавания ве­
ликого русского языка.

П. М.
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Т Е М А Т И Ч Е С К И Й  У К А З А Т Е Л Ь  С Т А Т Е Й , 
п о м е г ц е 'н н ь .ж  в  ж у р н а л е  « Н а ч а л ь н а я  г и к о л а » за 1 9 4 4  год

1 . О бщ и й  от дел  
Б о ч а р о в  Г.— Советская интеллиген­

ция в годы Еелккой Отечественной вой­
ны, № 7, стр. 1 — 5.

Б о ч а р о в  Г.— Чехов о школе и учи­
теле, № 8 — 9, стр. 8—11.

К о м п а н ц е в  М. Г. и Ю р ч е н к о  
Е. 3 .— Из воспоминаний об Антоне 
Семеновиче Макаренко, № 5 — 6, стр. 4—S.

Л и т в и н о в  В. В ,— А. П. Чехов,
№ 8 — 9, стр. 1—7.

Л и т в и н о в  В.  В, — И.  А. Крылов,
№ 10. стр. 10-16.

«О социалистическом соревновании в 
школе», № 3, стр. 4 — 5.

Академик П о т е м к и н  В. П .— Об 
улучш ении качества обучения и воспи­
тания в школе, № 10, стр. 1 — 10.

«Под великим знаменем Ленина — 
Сталина», стр. 1 — 4.

«Школа и пионерская организация»
№ 11-12, стр. 1 -3 .

2. Д и д а к т и к а  
Проф. А р к и  н Е. А .—Особенности 

еемилеткего ребенка, № 5—6, стр. 9—11.
Б л о н с к а я  Н .— Логические упраж­

нения, Гй 4, стр. 5—11.
Б л о н с к а я  Н .— Из опыта учебных 

занятий с детьми семилегнего возраста,
№ 5 - 6 .  стр. 12-17.

Е с и п о в  Б. П.— Некоторые выводы 
из данных проверочных испытаний, 
J* 8 - 9 ,  стр. 22-24 .

З а р е ц к и й  М. И ,— У стны й опрос, 
№ 3. стр. 12-15.

З а х а р о в а  О. П. — Воспитание в про­
цессе обучения, № 4, стр. 12 — 15.

Л и т з и н о в  В. В .— Типичные недо­
статки уроков, № 7, стр. 6—9.

3. М ет одика
а) Р у с с к и й я з.ы к 

А д а м о в и ч  Е. А ,— Преемственность 
в обучении русскому языку в III, IV и 
V Елзссах, № 5 — 6, стр. 27—31.

А д а м о в и ч  Е. А. — Уроки чтения, 
ЪЬ 7. стр. 13 — 19.

А д р и а н о в а  М. Е ,— Басни Крылова 
в начальной школе, № 10, стр. 16—24.

В о л ы н с к а  я В. И. — Спрашивание 
учащихся на уроках грамматики, № 1 — 2,
стр. 24 — 28.

Д а в ы д о в а  А .— Объяснительное чте- 
НЯ5 -эассказа Горького «Пепе», № 7, 
стр. 20 — 21.

М и н и н  П.  М. — О выразительном чте- 
нзгн з  школе. № 8—9, стр. 24'—31.

М и н и н  П. М.— О повторении по рус- 
ехому языку з  IV классе, № 11—12, стр. 
4 - 6. '

К у с с к о а у и А. А —Виды самостоя­
тельных рдеэт по русскому языку, № 3, 
стр. 21—26.

Проф. П е т р о в а  Е. Н .— Объяснитель­

ное чтение в советской школе, Г® 1 — 2 
стр. 16 — 19.

П о л я к о в  В. Г.— Художественные- 
картины как средство воспитания любви 
к Родине, № 1 — 2, стр. 19 — 23.

П о л я к о в  В. Г .— Методика письмен­
ного пересказа, № 3, стр. 18 — 21.

Р о б и н с о н  М. Ф .— Обучение семиле­
ток грамоте, № 5 —6, стр. 20 — 26.

С к а т к и н  Л. Н .— Обучение правопи­
санию безударных гласных, N2 7, стр.
22-24 .

Щ е п е т о в а  Н. Н .— Как работать по 
книге «Родная речь» в  I классе, № 7, 
стр. 9 — 13.

Щ е п е т о в а  Н. Н .— Чехов в началь­
ной школе, № 8 — 9, стр. 12—17.

б) А р и ф м е т и к а

А р х а н г е л ь с к а я  Н ,— Особенности 
работы с детыми семилетнего возраста по 
арифметике в I классе, № 5 — 6, стр. 
17-19.

И г н а т ь е в  В. А .— Как достигать 
правильности л  быстроты в устном сче­
те, № 1 — 2, стр. 28 — 33.

Н и к и т и н  Н. Н .— Математические 
понятия, правила и определения в курсе 
арифметики, № 3, стр. 26—29.

Н и к и т и н  Н. Н .— О повторении по 
арифметике в IV классе, № 11 — 12, стр... 
7 -1 2 .

П а  н т е л е е в а  С. В. — Самостоятель­
ная работа учащ ихся по арифметике,. 
№ 7, стр. 25 — 29.

П е с к о в  Т. А ,— Ознакомление уча­
щихся  с величиной больших чисел, № 3, 
стр. 29—30.

П ч е л к о А. С.— Основы усвоения  
арифметических знаний, № 4, стр. 15 — 21 

С е б р я ,к о  в Н. И ,— Как . повысить 
сознательность учащихся при решении 
составных арифметических задач, № 7 
стр. 29—34.

С н и г и р е в  В ,— О пробном усвоении  
учебного материала на уроках арифме­
тики, № 7, стр. 35 — 37.

в) И с т о р ‘и я

К а р ц о в  В. Г .— Вопросы военной так­
тики да уроках истории, № 1—2, стр, 
11-16.

К а р ц о в  В. Г .— Повторение на уро­
ках истории, № 11 — 12, стр. 12 — 14.

Проф. К у д р я ш о в  К.  В. — О великих 
битвах русского народа за независимость 
Родины, № 1—2, стр. 4 — 10.

Проф. К у д р я ш о в  К. В .— Борьба 
русского народа с иноземными захватчи­
ками в начале XVII века, № 3, стр.. 
7 -1 1 .

г) Г е о г р а ф и я  
Б о г д а н о в а  Л. А ,— Простейшие на­

блюдения над погодой в курсе началь­
ной географии, № 1—2, стр. 33—37.
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Г р у з и н с к а я  В.  А ,— Работа с гео­
граф ической картой в III —IV классах, 
N2 3, ^стр. 30—34.

Г р у з и н е  к а я В. А .— Тема «Подзем­
ные и поверхностные воды» э  курсе 
географии III класса, № 8 — 9, стр. 31—32.

д> Е с т с с т в о з к а  ч и е
С в е т  л  о в с к и й Н. И ,— Труд детей в 

сельском  хозяйстве, № 4, стр. 22 — 25.
4:. В о с п и т а т е .г ъ н а я  р а б о т а

«Воспитание чувстза дружбы кародоз 
СССР», № 4, стр. 1 -4 .

Е с и п о в  Б. П.— Родителям о «Прави­
лах для учащихся», № 1 — 2. стр. -2 — 5̂.

Ж и д к о б л и н о в М. А, — Интерес и 
долг, № 1—2, стр. 38-42 .

Ж у к о в с к а я  В. А .— Привитие куль­
турных навыков и привычен з I классе, 
№ 11 — 12, стр. 20 -22 .

«За дальнейшее укрепление днспиили- 
ны  и порядка в школе», N2 5 - 6 ,  стр. 
1 -3 .

З а х а р о в а  О. П .— Учитель и пио­
нерская организация, N2 7, стр. 38 — 40.,

З н а м е н с к а я  К. М.— Приучение 
учащ ихся младших классов к выполне­
нию правил поведения, № 11 — 12, стр.
23-24*.

«Из писем учителей по вопросам воспи­
тательной работы», № 4, стр. 38 — 42.

К а р п и н с к а я  Н .— Русская народная 
рказка и ее использование в практиче­
ской работе с детьми, № 4, стр. 43 — 44.

Л е в ш и н  А, — К  вопросу о психоло­
гических основах воспитания, № 11—12, 
стр. 15—20.

М а р  г о л и н  И. Н .—Воспитание у  де­
тей чувства ответствекнюкйги, № 8—9, стр. 
38-42 .

М и т и н а  Н. А .— Как я  овладела 
классом, № 10, стр. 25—29.

5. BoewHo-cfiuati'iccKoe в о с п и т а н и е
М и р с к и й А. М.— Улучшить военно- 

физическую подготовку в начальной 
школе, N2 8 —9, стр. 41 — 44.

Я к о в л е в  Е. Г .— Учет и оценка 
успеваемости по военно-физической под­
готовке, N2 3, стр. 34 — 37.

Я к о в л е в  В. Г .—Военно-спортивная 
работа пионерской организагни з  на­
чальной школе, N2 10, стр. 35 — 36.

6 . Ъ н е к .га с с н а я  р а б о т а
А л е к с е е в а  М.  И ,— Из опыта рабо­

ты по внеклассному чтению в I —IV клас­
сах, № 11 — 12, стр. 25 — 2°.
. В а д и м о в  В .— Внеклассная спортив­
ная работа в весенний период, N2 3, 
стр. 37—41.

В о с к р е с е н с к а я  А. И ,— Е неклас­
сное чтение в I классе, N2 10, стр. 29 — 33.

К у л ь к о в а  Е. М.— Весенне-летние 
экскурсии на водоем (с учащимися 
III —IV классоз). N2 5 —S, стр. 37—40.

Л е в о н о в и ч  Н.  и Л ю б и м о в а  Е. — 
Дружба народов СССР (литмонтаж), № 7, 
етр. 44—48.

Л и т в и н е н к о  Е. П. и Л и т в и н е н ­

к о  Н. Г.— Школьный утренник в ч ехов­
ские дни, № 8 — 9, стр. 18 — 21.

Ш в а р ц м а н  С.— Дети-герои. Литера­
турно-музыкальный монтаж-композиция,, 
N2 5 - 6 ,  стр. 31-36 .

Ш в а р ц м а н  С.— Инсценирование на­
родных сказок, N2 7, стр. 40 — 43.

Ш и р я е в а  В ,— Школьная живая газе­
та, N2 3, стр. 41—42.

7. В опросы  подготовки учителя.
В а с н е ц о в  А ,— О заочном обучению;: 

учителей. N2 4, стр. 31 — 34'.
С о л о в ь е в а  А. Ф .— Работа институ­

тов у с о в е р ш е н с т в о в а н и я  учителей с пе­
дагогами н а ч а л ь н ы х  классов, № 4, стр- 
34 — S7.

Я г у н к о з а В. П. — О педагогический: 
у-илкщ яг. 4, стр. 26 — 31.

S Очеру. и »<о ист ори и  начального  
о б р а ю в а  ния

Проф. К о н с т а н т и н о в  Н. А .— На­
чальное образование з Киезской и Мо­
сковской Руси до конца XVII века, № 10». 
стр. 37 — 47.

Проф. К о н с т а н т и н о в  Н. А .— На­
чальное образование э  России в первой: 
половине XVIII в., № 11 — 12, стр. 30—36.

.9. К р и т и к а  и  библиограф ия
А з а р е в и ч  Л ,— Воспитательная рабо­

та в начальных школах США в условиях: 
войны, № 11-12 , стр. 37-40 .

Пооф. А ф а н а с ь е в  П. О.— Новое по­
собие по методике русского языка э  н е­
русской школе, № 3, стр. 48—49.

А н о х и н а  К. и К  а с п и н  а Е. — 
В помощь военно-физическому воспита­
нию, № 3, стр.- 42 — 44.

Б о д р ы й  М.— Своими руками, № 8—0,. 
стр. 48—49.

Г о р о щ е н к о  В .— Ценное пособие по 
методике географии, № 1—2, стр. 47.

Д о б р о м ы с л о в а  О. Н ,— Б. П. Еси­
пов «Урок в начальной школе», № 5 —6» 
стр. 40—42.

3  а в и т а е в П. А. — Что читать учи­
телю по сельскому хозяйству, Ns S. 
стр. 44'—47.

К о р е н е в с к и й  Е. И .— «Родная 
речь». Книга для чтения во II классе 
начальной школы, № 11 — 12, стр. 40—43.

Л и т в и н е н к о  Е. П.— «Родная речь»,. 
Книга для чтения в I классе, № 5—6, 
стр. 42—44.

М и н и н  П. М.— Из наследия дорево­
люционной методики обучения русскому 
языку, № 7, стр. 48 — 49.

П. М.— Полезное пособие по русскому  
языку, Н. С. Поздняков — «Методика 
обучения орфографии в начальной шко­
ле», N2 11 — 12, стри 43—46.

П а в л о в а  М, Н .— Н. Федотова к  
С. А. Маркова «Учебник французского 
языка для III —IV классов», № 10, стр, 48.

П е т р о в а  В. В ,— Учебник немецкого- 
языка для начальной школы, № 1—2» 
стр. 46.

Р о б и н с о н  М. Ф .— С. С. Филийпо® 
«Пиши правильно!». Таблица по обучению
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письы у  ка русском .языке в начальных 
нерусских школах РСФСР, № 5—6, стр. 
44 -4 5 .

Р о т е н б е р г  В. А ,— Пионерская орга­
низация — помощник школы и учителя, 
ЛЗ 3 — 9. стр. 44 — 47.

Р ы б н и к о в  Н.  Л. -  Л.  В.  З а н -  
х  о в.— «Память школьника, ее психоло­
гия и педагогика», № ’ 8—9, стр. 47 — 48.

Х в о с т о в  Н ,— 3. М. Цветкова «Учеб­
ник английского языка для III класса 
начальной школы», № 10, стр. 49.

10. Н е к р о л о г и

! «П. О. Афанасьев», J № 11 —12, стр. 48—49.

. «К. П. Ягодооский», j Na 1 — 2, стр. 48 — 49.

11. Х р о н и к а  
Всероссийское совещание заведующих

школьными секторами облОНО и край-

ОНО и начальников управлений началь- 
и средних школ наркомпросов 

АССР, № 4, стр. 44—48.

12. П р и к а з ы  и  и н с т р у к ц и и

Приказ Народного Комиссара просве­
щения РСФСР «Об укреплении дисцип­
лины в школе» за № 205 от 21/III 1944 г., 
№ 5 — 6, стр. 45 — 46.

Инструкция о порядке приема детей 
с&милетнего возраста в школы в 1944/45 
учебном году, № 5—6, стр. 46—47.

Об организации работы с учащимися 
семилетнего возраста, № 5—6, стр. 47—49.

13. Т е м а т и ч е с к и й  у к а з а т е л ь  
с т а т е й ,  помещенных в журнале «На­
чальная школа» за 194'4 г., № 11 — 12,
стр. 4)6 — 48.

I I .  О .  А Ф А Н А С Ь Е В

АВГУСТА 1944 г. скончался один из 
выдающихся деятелей советской шко­

лы, крупнейший методист русского язы­
ка, Петр Онисимович Афанасьев. Оборва­
лась замечательная жизнь неутомимого 
труженика на ниве народного образова­
ния, проработавшего на этом поприщ е  
•дочти полвека, обучившего десятки тысяч 
нашиос учителей, а через свои учебни­
ки — десятхи миллионов советских школь­
ников.

П. О. Афанасьев родился в 1874 г. в 
глухой  чувашской деревушке быв. Ка­
занской губернии, в бедной крестьянской 
семье. Отец его был чуваш, ма*ь — рус­
ская. По окончании начальной школы он 
поступил учиться в Симбирскую чуваш­
скую учительскую школу, основанную  
известным деятелем по просвещению  
чувашей И. Я. Яковлевым. Окончив эту 
школу в 1902 г., П. О. возвратился в чу­
вашскую деревню уж е в качестве сель­
ского учителя. Здесь он проработал
4 года. И здесь же, по его словам, «по- • 
чувствовал страшную скудость своего 
общеобразовательного багажа» и стрем­
ление учиться дальше: «...учиться, во что 
бы то ни стало». В это время пути полу­
чения гимназического и университетско­
го образования для бедного крестьянско­
го юноши были закрыты, он мог учить­
ся лишь там, где принимали на казен­
ный счет. П. О. поступает в 3-й класс 
духовной семинарии, а оттуда в  Москов­
скую духовную Академию казеннокошт­
ным студентом.

Но получение высшего образования ни 
на минуту не мыслится им как путь к 
духовной или чиновничьей карьере. 
«Мое учительство в деревне уж е пред­
определило мой путь по выходе и? выс­

шей школы — это путь педагогической  
работы и при том по линии начального 
образования: преподавательство в учи­
тельской семинарии — вот то, что я себе 
ясно представлял, как мою работу непо­
средственно по выходе из академии». 
И в академии П. О. занимается больше 
всего теми науками, которые имеют пря­
мое отношение к педагогической работе. 
Тему для дипломного кандидатского со­
чинения он выбирает педагогическую: 
«О школьно-просветительной системе для 
инородцев Поволжья», работает над этой 
темой два года, и в результате получает­
ся  внушительный по своим размерам  
труд, опубликованный в «Журнале 
М. Н. П.» в  1914-1915 гг.

Окончив академию, П. О. Афанасьев 
поступил преподавателем в ту самую  
Симбирскую чувашскую учительскую  
школу, в которой когда-то учился. И с 
тех пор, по собственному признанию, он 
уж е не сворачивал с этого пути. Д-̂  
Октябрьской революции он работал пре­
подавателем русского языка и литератур 
ры в учительских семинариях: Симбир­
ской (1903—19С5 гг.), Рязанской (1905— 
1909 гг.), Пслизаковской (1912—1914 гг.) и 
в Ярославском учительском институте.

Выходец из народных низов, посвятив­
ший себя службе народу, П. О. вос­
принял Великую Октябрьскую социали­
стическую революцию восторженно, так 
как она принесла осуществление его 
давней мечты о всеобщем обучении де­
тей и открыла необъятные перспективы  
для работы. Именно в советскую эпоху  
и развернулась во всю ширь и глубь 
педагогическая, научная и литературная 
деятельность П. О. Афанасьева: крестьян­
ский сын «из инородцев» становится
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жрюфоссором крупнейшего педагогическо­
го вуза нашей страны, доктором педаго­
гических . наук, старшим научным со­
трудником Академии педагогических 
наук, общ епризнанные учителем учите­
лей,

С 1918 г. П. О. Афанасьев работает уж е  
преимущественно в Москве в высших 
учебных заведениях и научно-исследова­
тельских институтах. Одновременно он 
читает лекции на учительских курсах.

За время своей научнс-педагогичесхой  
деятельности он читал лекции и прово­
дил занятия более чем на 100 различных 
учительских Курсах и конференциях в 
разных городах и селах нашей страны. 
Работа на учительских курсах была тл 
последней — лебединой песнью П. О. Все­
го за несколько дней до смерти он вер­
нулся в Москву с учительсхях курсов в 
освобожденном Сталинграде. Вернулся  
восхищенный и очарован::: :й учителям к 
героического города.

Н аучн ая  и  литературная работа П. О. 
А ф анасьева была неразры вно сзя зан а  с 
его преподавател >сксй работой и в зн а ­
чительной степени п италась  ею. В 1310 г. 
п оявляется  в ж урнале «Для народного 
учителя» п ервая его п еч атн ая  работа 
(«Об усталости»). Д альш е еж егодно идут 
статьи  по педагогическим  и методиче­
ским вопросам з  ж урналах . «Вестник вос­
питания», «Ж урнал М инистерства народ­
ного просвещ ения», «Педагогический 
вестник», «Родной язы к  в  школе» и др. 
В 1914 г. п оявляется в печати  его книга 
«М етодические очерки о преподавании 
родного язы ка», которая переиздается за­
тем в дополненном виде в 1917 г. В 1921 г. 
в изд ан и й  Г И З’а вы ш ла его «Методика 
родного язы ка в трудовой школе», вы­
держ авш ая затем  13 изданий и явивш ая­
ся основным учебником для студентов и 
учащ и хся педагогических учебны х заве­
дений и руководством д л я  учителей. 
В дополнение к основному курсу  мето­
дики, освещ аю щ ему вопросы с теорети­
ческой стороны, он вы пускает р яд  книг 
и брошюр, содерж ащ их практические 
ук азан и я  или рассм атриваю щ их отдель­
ны е вопросы преподавания родного я зы ­
ка в ш колах разны х типов. Таковы  его 
книги: «К раткая методика русского язы ­
ка», «Родной язы к  в трудовой школе». 
«Методика русского язы ка в ш колах по­
выш енного типа», «Методика русского 
я зы к а  в  образцах и проработках» (изд. 
«Работник просвещ ения»), брошюры 
« К ак  обучать грамоте», «Путеводитель

по вопросам преподавания русского язь  
ка» и др.

Наряду с  книгами и пособиями дл 
учителей, П. О. Афанасьев создает новы _ 
учебники для учащихся — букварь и ( 
соавторстве с И. Н. Шапошниковы* [$[ 
учебники русского языка (грамматика И  
правописание) для всех четырех класос Щ  
начальной школы, а также сборш Щ  
диктантов и изложений. В 1938 г. он с ЧЯ 
ставляет «Методические указания к ру  
ежому букварю для нерусских школ 
«Грамматические таблицы но руссвоа 
языку для нерусских школ» я  др.

В последние годы жизни П. О. А4 §  
насьева особенно занимали две проб/ 
мы: методика преподавания руссхс
языка в средней школе и выявлен * 
методического наследства по вопрос ^ 
преподавания русского языка в шка 
Т у и другую задачу ему удалось раз-, 
шить: в 1941 г. вышла его «Хрестомат 
по ■ истории методО® преподавания р 
ского языка», а за несколько дней  
смерти — «Методика преподавания р 
ского языка в средней школе».

Ж изнь П. О. Афанасьева поучителг 
для учителей, для юношей и девуаш 
готовящихся стать учителями. Поу 
тельна она, прежде зеего, постоянст) 
служения той высокой идее, kotoi;
П, О. оставался зерен  до гроба,— и 
беззаветного служения своему народу 
ниве просвещения. Поучительна онг 
тем огнем любви к школе, ученик; 
учителю, который неугасимо горел в 
груди. Поучительны его изумитель 
работоспособность, неутомимая энер, 
он не мог и часу пробыть без дела, 
писав в 1910 г. статью об усталости, 
как бы застраховал этим себя на 
жизнь и, действительно, потом ник< 
не знал усталости.

Литературное наследство П. О. i  
яаеьева велико. Оно требует специ  
ного изучения. Бесспорно, что бу i д _ , 
учителем учителей при жизни, он на Ев 
го останется таким же и после оме ВЖ 
Осуществляя и 'продолжав в своих а 
дических трудах лучш ие традиции У 1 
ского и Буслаева, он дал нашей- ш 
много такого, что будет ещ е долго 
тать ее живительными соками.

Академик И. Чехов. Проф, Ф.Совег
B. Чистяков. Доц. С. Крючков.  Доц.
Львов. С.- Редозуббв. Канд. пед.
C. Филипов
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