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ПОЛИТИЧЕСКОЕ ВОСПИТАНИЕ УЧАЩ ИХСЯ

'РЕРО И ЧЕС -КА Я  борьба Красной Ар- 
ми» прсгЪге немецко-фашистских за- 

хзатчиков и трудовой энтузиазм народа 
в городах и селах нашей могучей ро- 
д»ны показывают всему миру исключи­
тельные силы и творческие возможно­
сти народов СССР, руководимых пар­
тией Ленина — Сталина. В величествен­
ных делах, совершаемых Красной Ар­
мией и всем народом, находит свое 
яркое выражение могучая сила совет­
ского патриотизма. Действительно, чем 
вдохновлялись те двадцать восемь ге­
роев гвардейцев, которые приняли не­
равный бой с пятьюдесятью немецкими 
ганками и, обороняя боевой рубеж, де­
вой своей жизни не пропустили фа­
шистские тайки к родной Москве? Что 
побудило красноармейца Сосновского на 
смелое решение и героический посту- 
вок — подкрасться к амбразуре враже­
ского укрепления, накрыть его своим 
телам, ухватиться за ствол пулемета и 
врижать его книзу? Что определило 
грудовой подвиг котельщика Петра Ин- 
□акова, отремонтировавшего колосники 
взровоза бронепоезда, не прекращая 
гопки, при высокой температуре, рабо­
тая по соседству с пылающим углем. 
Только беспредельной любовью к родн­
ее, жгучей ненавистью к фашистским 
варварам и страстным желанием скорее 
разгромить врага — объясняются бес­
примерные подвиги советских людей. 
Исключительное мужество, выдержку, 
героизм проявляет на фронте и в тылу

наша молодежь. Она горит готовностью 
ради  ̂ счастья, независимости и чести 
своей великой родины отдать все свои 
силы, а, если- нужно, то и жизнь. В бое­
вых подвигах, бесстрашии, отваге, пре­
зрения к смерти Зои Космодемьянской, 
Александра Чекалина, Саши Пышкови- 
ча, Володи Козырева и тысячах других 
юных героев отражены как нельзя ярче 
стремления в  цели всех советских 
школьников. Велики патриотические де­
ла молодежи во всей нашей стране. 
Колоссальна и многогранна та работа, 
которую проводят советские школьники 
в помощь фронту: участие в сельскохо­
зяйственных работах, сбор металличе­
ского лома, лекарственного сырья, по­
мощь семьям- призванных в Красную 
Армию, сборы на танковые колонны, на 
самолеты, отправка посылок на фронт, 
помощь школам освобожденных от 
оккупантов районов it т. п. Патриоти­
ческий подъем народных масс широко 
захватил учащихся наших школ, всех 
советских детей и подростков.

В напряженных условиях, созданных 
войной, в суровой обстановке великих 
исторических дней, которые переживает 
весь наш советский народ, стало осо­
бенно ясно, что советская система за­
боты о детях, вдохновляемая гениаль­
ным Сталиным, система воспитания на­
шей советской молодежи выдержала 
историческое испытание. Не случайно 
фашисты люто ненавидят советских де­
тей. Не случайно в приказе генерала
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Рейхенау есть особый пункт, требующий 
жестокой расправьг с советскими! деть­
ми. Ненависть врага к нашим детям 
подтверждает правоту нашей системы 
воспитания, се глубокую связь с совет­
ским строем., со строительством нового 
социалистического общества. Кропотли­
вая, настойчивая работа школы, комсо­
мола, родителей по воспитанию совет­
ских детей была плодотворна it принесла 
свои результаты. Советская молодежь, 
советские школьники (ведут себя на 
фронте и в тылу, как настоящие па­
триоты1. Они, глубоко, по-взрослому лю­
бят свою родину.

Однако это не дает основания для 
успокоения. Нельзя вопросы воспитания 
отодвигать сейчас на задний план. На­
оборот в дни великой отечественной 
войны они приобретают первостепенное 
значение в работе школьг. Особенно 
возрастает роль политического воспита­
ния учащихся. Школа призвана готовить 
вовЫе кадры бойцов с фашизмом. И ну­
жно, чтобы эта смена продолжила 
славные дела своих отцов, братьев, 
сестер, товарищей и умножила герой­
ство, доблесть народа на фронте и в 
тылу. Нужно воспитать такое понима­
ние долга перед родиной, при котором 
вся работа, каждый шаг подрастающего 
поколении определялись бы интересами 
народа, а забота о могуществе и про­
цветании родины составляла: бы глав­
ную цель жизни. Еще .на школьной 
скамье надо внедрить в сознание детей 
глубокое убеждение в правоте, истори­
ческой справедливости той войны, ко­
торую ведет советский народ вместе со 
свободолюбивыми народами мира, и в 
то же время воспитать уверенность в 
нашей победе.

Задача школы — готовить детей к 
сознательному беззаветному служению 
родине во имя ее чести, независимости 
и свободы. Ленин писал, что наша шка­
ла «должна за то время, пока люди в 
ней учатся, делать из них участников 
борьбы за освобождение от эксплоата- 
торов». В  этом и заключается сущность 
политического воспитания. Но чтобы 
сделаться участником этой борьбы, недо­
статочно иметь развитое политическое 
сознание, политические убеждения — 
нужно обладать развитой волей к борь­
бе, настойчивостью в преодоления пре­
пятствий, выдержкой, способностью пе­
реносить самые суровые испытания. 
Политическое воспитание должно стать 
одним из важнейших средств развития 
таких личных качеств школьника, черт 
характера, воли и поведения', которые 
присущи нашему народу и со всей си­

лой проявляются в дни великой отсч
етвенной войны. Они1, эти качеств 
исторически развились у русского нар 
да в, его героической борьба Инозе 
ными захватчиками за честь и йезав: 
симость своей родины. Эти качест] 
любовно взращивались у народа комм 
мистической партией и советок* 
властью.

Пути и средства политической 
воспитания учащихся

Советская школа накопила огромнн 
опыт в, области' политического вослит! 
ни я учащихся. Этот опыт, особей 
обогатившийся в дни войны, позволяв 
сделать вывод о необходимости rapi» 
нения самых разнообразных путей 
средств воспитательного воздействи 
Действительно, наиболее плодотворны 
оно оказывается в тех школах и кл» 
сах, где учителя позаботились о ггоа 
чтобы сделать жизнь детей в шко. 
содержательной, тесно связанной с с< 
временностью. Содержательность, иде! 
ность жизни детей достигается имен1! 
тогда, когда учитель применяет разив 
образные, гибкие средства и метод 
политико-воспитательной работы. Ярки 
продуманные урони, беседы на полип 
ческие темы, политические информ 
ции, чтение газет и журналов, доклад] 
работа в  кружках, вечера вопросов 
ответов, проведение в школе револв 
ционных праздников и систематичесю 
подготовка к ним, школьные ствннь 
газеты, школьные ученические журнал] 
альбомы на актуальные темы совреме 
пости1, производительный труд детей 
их разнообразная обществениопполезн» 
деятельность — таковы пути и средети 
политического воспитания, применяем! 
во многих школах нашей страны.

Не трудно видеть, что в школах, rj 
забота учителей направлена на то', чт 
бы деятельность детей была ярко 
целеустремленной, тесно связанной 
жизнью всей страны, создается чрезвз 
чайно благоприятная обстановка д, 
формирования политического сознаш 
школьников'. Учащиеся чувствуют, ч> 
они живут одним ритмом с народом, oi 
обсуждают те вопросы, которые во 
нуют весь народ, они напряженно р 
ботают над выполнением' поставленш 
перед ними задач точно так же, к  
напряженно работает весь народ. Лу 
шие учителя нашей страны еще в уел 
виях мирного времени, уделяли больш 
.внимание выработке у учащихся, начин 
с первых шагов обучения, убеждена
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что вся «х работа в школе являете я
•Истицей того дела, лад которым1 рабо­
тает весь народ. Эту мысль ярко выра- 
.tiuui знатная учительница страны 
Л. М. Дерябина: «Когда дети начинают 
н своих поступках руководствоваться 
общенародными мотивами, работа ваша 
приобретает возвышенный характер».

I 1олитичеекое воспитание учащихся в 
начальной школе имеет |ряд существен- 
них особенностей, забвение которых мог- 
(Кс г привести |учителя к  грубым ошиб­
кам. Такие ошибки имели место в на­
чальных школах, когда с учащимися 
•(прорабатывались» различные вопросы 
шрксистско-левинской теории и поли- 
тики парта». При этом от школьников 
требовали ответов на такие вопросы, 
которые совершенно недоступны их по- 
шманию. Такая постановка политико- 
ни к: питательной работы отбивала у  детей 
ниперес к  доступным для их понимания 
пилениям' общественной жизни. Цен­
тральный Комитет ВКТТ(б) в  постанов­
лении от 23 апреля 1934 г. резко осу­
дил! подобную практику политико-вос- 
питательной работы, указав, что такая 
работа является извращением задач 
коммунистического воспитания детей. 
Каждому (учителю начальной школы 
нужно особенно глубоко продумать и 
преломить а своей работе это постанов­
ление Ц К  ВКП,(б).

'Политическое воспитание в начальной 
школе нужно проводить с учетом воз­
растных особенностей, опыта и круга 
лианий детей. Нужно умело отбирать 
для работы' с детьми яркие политиче­
ские события, доступные их пониманию, 
н излагать их в форме живого, образно­
го и занимательного рассказа. Безнадеж- 
чю думать, что можно, например, в 
начальной школе поставить такие во­
просы: «Империалистические противоре­
чия в Тихом океане» или «Расовая тео- 
||)'ия фашизма». Но неправильно было 
бы и полностью отказываться от объяс­
нения этих вопросов, например, в IV  
классе. Нужно в одной из бесед на те­
му «Война Японии с СШ А и Англией» 
рассказать (используя при этом касту) 
in доступной форме о том, что кажхая 
из воюющих стран владеет определен­
ными территориями и морскими путями 
и Тихом океане, что Япония хочет рас­
ширить свои территории и завоевать для 
себя весь океан. Подстрекаемая фа­
шистской Германией, она ‘напала на вла­
дения СШ А и Англии. Важно в про­
стых словах дать доступное детям) 
понимание политических явлений. Нель­
зя. ставить перед учащимся начальной 
школы вопрос о «расовой теории» фа­

шизма и ее научной н ес ос тоятельаостя.
Но при проведении бесед о зверствах 
фашистско-немецких извергов на терри­
тории временно оккупированных ими 
районов необходимо в простых словах 
подвести детей к  пониманию сути дела: 
«расовая теория» фашистов придумана 
для того, чтобы оправдать фашистские 
захватнические войны и те жестокости 
и зверства, которые фашисты чинят над 
мирным населением оккупированных 
стран и в особенности над славянскими 
народами. По этой «теории» немцы яко­
бы должны господствовать над всеми 
на,родами мира.

В  начальной школе, где учащиеся, в 
силу возраста, не имеют еще прочно 
сложившегося интереса к  политическим 
вопросам, а круг их личной и обще­
ственной практики еще очень ограничен, 
огромное значение приобретает м е т о ­
д и к а  п о л  и т  ич е с к О'г О' В'ОС и и- 
т а н и я .  Сумеет ли учитель заинтересо­
вать детей темой очередной беседы, 
сумеет ли од вызвать у  них определен*- 
ные переживания, чувство радости, гне­
ва, ненависти, сумеет ли он подвести 
их к  решению выполнить определенную 
работу в интересах укрепления обороны 
родины — все это в  значительной мере 
зависит от методики работы учителя.

Политическое воспитание в про­
цессе обучения

Нет надобности: доказывать, что обу­
чение играет решающею роль в воспи­
тании детей. Это доказано и теоретиче­
ски, и практически. Гораздо сложнее 
вопрос о том, как осуществлять поли­
тическое. воспитание учащихся в про­
цессе обучения. Но и на этот вопрос 
сейчас уже не трудно ответить, поль­
зуясь . обобщением опыта лучших учите­
лей нашей страны. Политическое воспи­
тание на уроках означает прежде всего 
воспитание сознания ответственности де­
тей за свое учение, выработку прочного 
убеждения в том, что учиться на «хо­
рошо» и «отлично» по всем предметам—  
главный их патриотический долг. В  вос­
питании сознательного отношения х 
учению особенно важное значение име­
ют первые дни занятий с детьми. Из­
вестный русский методист Бунаков пи­
сал: «Если с первого раза школьное
дело детям представится, во-первых, 
серьезным, во-вторых, интересным, зани­
мательным, если затем учитель сумеет 
как можно чаще повторять такое впе­
чатление —  в душе маленького ученика 
накопится масса! таких следов', которые
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в результате дадут п р е д с т а в л е н и е  
об учении, как о деле важном и занима­
тельном в одно га то же время, а с 
этим представлением постоянно будет 
соединяться светлое настроение, чувство 
сознательного удовольствия и живое 
стремление к учению: здесь и будет
корениться прочное основание любви, 
уважения и стремления к труду вооб­
ще» Создать у учащихся с первых 
шагов ответственное отношение к уче­
нию нельзя одними беседами, хотя жи­
вое слово учителя имеет огромное зна­
чение. Необходимо так организовать 
весь ход обучения, чтобы первые впе­
чатления ребенка о важности его рабо­
ты «а уроках все время укреплялись. 
Урок— это наше рабочее время. Весь 
урок мы должны работать так же на­
пряженно, как рабочие работают на 
заводе, а колхозники-ударники— на по­
лях, внушает своим учащимся т. Фогель 
(Ростовская область). Учительница 
т. Адрианова проводит тщательно про­
думанную систему работы с I класса, 
в целях воспитания у учащихся созна­
ния ответственности за свое учение.

Во многих школах сейчас наблюдается 
более ответственное отношению школьни­
ков к учению, чем раньше. Условия воен­
ного времени наложили отпечаток на 
детей: они стали как бы более взрос­
лыми, более серьезными. И там, где 
учитель, уловив это изменение в созна­
нии детей, воспитывает чувство ответ­
ственности учащихся за свое учение, — 
результат получается удивительный. 
В  классе заслуженной учительницы 
А. Н. Теплятиной (г. Киров), несмотря 
на усложнившиеся условия работы, не 
бывало случая, чтобы дети не выполни­
ли домашних заданий. Во многих на­
чальных классах школ- Молотовского 
района Кировской области почти 100"/о 
успеваемость учащихся. Однако далеко 
не все школы успешно разрешают во­
прос о воспитании1 сознательного отно­
шения детей к учебе. Нередки случаи, 
когда школьники проявляют большего 
активность -в делах, связанных с укреп­
лением1 обороноспособности нашей ро­
дины и в то же время недооценивают 
свой главный патриотический долг — 
учиться на «хорошо» и на «отлично» по 
всем предметам.

Политическое воспитание на уроках 
осуществляется главным образом через 
соответствующее использование содер­
жания учебных предметов, в особенно­
сти того материала, который по своему

1 Б у н а к о в  — Школьное дело, стр. 59.

характеру в наибольшей степени сод 
ствует воспитанию патриотизма.

Такие темы, как борьба наших пр< 
ков со шведами и немцами в X III 
борьба с польскими захватчиками 
X III в., войны и преобразования < 
ществен-ной жизни России при Петре 
разгром* колоссальной для своего в] 
меии армии Наполеона в 1812 г., и р 
других тем дают ценнейший матери 
для политического воспитания учащч 
ся. Красочный рассказ учителя, соп] 
вождаемый показом иллюстраций, ч' 
нпем стихотворений и отрывков 
художественных произведений, умело п 
веденная беседа создают глубоко п; 
риотичеекие переживания у детей 
оставляют впечатление надолго, инот 
:на всю жизнь. На таких уроках у> 
тель должен дать яркие характеристи 
мужественных полководцев — Алекс* 
дра Невского, Димитрия Донско: 
Козьмы Минина, Димитрия Пожарскос 
Александра Суворова, Михаила Куту: 
ва. Образы великих исторических дея' 
лей русского народа захватывают дет 
и- заставляют мечтать о собствен™ 
героических подвигах для счастья на] 
да, чести и независимости родины.

Настоящее искусство политическс 
воспитания учащихся и заключается 
том, чтобы в  ходе преподавания учеб* 
го предмета, материалом и средст®а1] 
свойственными учебному предмету, пс 
вести детей к  собственным выводам, 
глубокому затаенному стремлению 
сделаться истинными патриотами наш 
великой родины. При этом учителю 
следует спешить с утверждения» 
предваряющими собственный вывод у 1 

щихся. Опытный учитель после изл 
жения яркого, волнующего детей мал 
риала видит перед собой ‘напряжена 
юные лица, с горящими глазами. Он 4 5  

ствует, какой вихрь переживаний и в«) 
ренннх волнений охватил каждого 
них, и не торопится со своим поепв 
ным для детей выводом'. Разве толы 
через некоторое время, чтобы показа 
конец паузы и переход к следукмц 
части урока он скажет: «Вот как)
богатырей, великих полководцев дал м 
ру русский народ». В преподавая 
истории да и во всей учебной работе/ 
начальной школе особое значение имя 
ознакомление детей с жизнью, деятел 
ностью и личностью В. И. Ленин® 
И. В. Сталина. В младших классах 
уроках чтения, в 111— IV  классах 
уроках истории, во всех классах, крс 
того, в дни, когда наш народ отмеч< 
даты календаря революционных со<
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Тим , нужно последовательно знакомить 
учащихся с образом великих вождей 
революционного пролетариата. При этом 
надо говорить лишь о самом существен­
ном, самом важном» самом основном. 
Поменьше лозунгов, побольше простых, 
понятных рассказов. Было бы непра­
вильно использовать в целях политиче­
ского воспитания только уроки истории. 
Уроки по географии1, русскому языку, 
арифметике содержат огромные воспита­
тельные возможности. Особенно важное 
значение имеют уроки чтения и пись­
менные работы по русскому языку, бе­
седы по картинкам и в связи с чтением 
из газет рассказов и боевых эпизодов 
отечественной воины. При этом очень 
важно, чтобы подбираемый для чтения 
и бесед материал отражал многогранную 
творческую жизнь и борьбу нашего на­
рода в дни войны: на фронте, на заво­
дах, на колхозных полях.

На всех уроках при чтения или раз­
боре материала, характеризующего нашу 
родину, учитель должен умело показы­
вать детям расцвет народных дарова­
ний, рост людей в Советской стране. 
Так, при чтении 'С тат ьи  «В Мичурин­
ском саду» сами учащиеся легко прихо­
дят к выводу, что только при советской 
.власти И. В. Мичурин получил возмож­
ность широко осуществлять свои замеча­
тельные идеи и открытия. Царское пра­
вительство всячески тормозило его ра­
боту. Постепенно в сознании; детей 
зреет (убеждение, что честный, самоот­
верженный труд —  есть первейшая обя­
занность каждого советского граждани­
на— и что трудящиеся в нашей стране 
имеют широкую дорогу для развития 
своих личных способностей на общее 
благо.

Активная работа учащихся в классе 
является важнейшим условием для про­
явления их творческой инициативы. Так, 
па уроке арифметики в одной школе 
дети самостоятельно решали задачу на 
движение поездов, отправленных в раз­
ное время к одной станции и ,в. одном 
направлении, .но с разными скоростями 
движения. «Решили задачу?» — спраши­
вает учительница Т. И. Гребнева. «Я 
свою кончаю,— не поднимая головы, 
ответил Сережа, —  а Коле остается 
крылья дорисовать».

«Крылья у  поездов? —• .недоумевает 
учительница. Что ты говоришь, Сере­
жа?» — «Не у поездов, а у самолетов.
11оз,вольте, я вам расскажу... Немецкий 
тяжелый бомбардировщик подкрадывал­
ся к Москве. Фашист собирался сбро­

сить бомбы на дома. Вдруг вдалеке, 
километров этак за 50 показался наш 
ястребок. Фашист — удирать. Спраши­
вается: за какое время ястребок настигнет 
фашиста и спалит его? Скорость у не­
мецкого бомбардировщика...» Оказывает­
ся ученики решили заданную классу 
задачу и успели составить условие и 
решить свою задачу о самолетах и да­
же дать к ней иллюстрации. Т. И. Греб­
нева проверила выполнение классной 
задачи и принялась за разбор задач, 
составленных ребятам» *.

В  естественной связи с учебным ма­
териалом, путем хорошо организованно­
го преподавания учитель использует 
воспитательные возможности каждого 
предмета для решения основной зада­
чи — воспитания советского патриотиз­
ма. К  сожалению, в практике школьной 
работы не изжиты еще факты непра­
вильного понимания этого вопроса. Не­
которые учителя все дело сводят к то­
му, чтобы на уроках были «воспитатель­
ные элементы» или «увязка с современ­
ностью». Для такого учителя воспита­
тельное значение урока в целом не име­
ет значения: свое внимание он направ­
ляет только на эти «элементы» и «увяз­
ки». Такое понимание толкает учителя 
на путь искусственного притягивания к 
уроку «политмоментов». В  одной из школ 
при разборе стихотворения Пушкина 
«Песнь о вещем Олеге» в конце урока 
учитель, видимо, вспомнив о необходи­
мости включить в урок «воспитатель­
ный момент», задает вопрос детям: «Не 
напоминает ли вам, дети, набег хазар 
на Русь набег фашистов на нас?» — 
«Да», —  отвечает кто-то. На этом' воспи­
тательная работа заканчивается

Бывает и так, что «воспитательные 
моменты» являются шаблонными «при­
весками» к каждому уроку. Прочитали 
дети рассказ «Бдительность», учитель 
спрашивает: «Ну, дети, как же должны 
себя вести пионеры?» Прочитали рас­
сказ: «Случай на границе» — и опять 
задается тот же вопрос. Учитель не за­
мечает, что на трафаретный вопрос дети 
дают в  трафаретный ответ. Они хором, 
как что-то привычное, отвечают: «Пио­
неры должны учиться на «отлично», 
«быть дисциплинированными» и т. п. На­
до бороться с формализмом, трафаретом, 
шаблоном в обучении — тогда будут 
правильно решены задачи политического 
воспитания на уроках.

1 «Учительская газета» от 26/XI 1941 г.
2 с Учительская газета:? от 28; I 1942 г.

5Вологодская областная универсальная научная библиотека 
www.booksite.ru



Задачи воспитательной работы с деть­
ми не решаются только «а уроках. 
Большое значение для политического 
воспитания учащихся имеют правильно 
поставленное внеклассное чтение и раз­
личного рода беседы на политические 
темы. В большинства школ учителя ре­
гулярно проводят политинформации, чи­
тают с детьми газеты и журналы. Те­
мами для бесед с детьми служат по 
преимуществу сообщения Советского 
информбюро, боевые эпизоды с фронтов 
отечественной войны, факты о трудовых 
подвигах в тылу: в  шахтах, ,на заводах 
и фабриках, на колхозных полях.

Особенно ценными в воспитательном 
отношении являются сообщения и рас­
сказы о боевых делах комсомольцев и 
пионеров в прифронтовой полосе и на 
фронте. Так, например, в газете «Извес­
тия» 1 рассказано о патриотическом по­
ступке детей одной из деревень под 
г. Клином. Ребята первые «пронюхали», 
что немцы собираются бежать из дерев­
ни'. У  них быстро созрел план: не вы­
пустить из деревни немецкие автомаши­
ны. Подкравшись к грузовикам, они за­
брали' все ручки, которыми заводятся 
моторы. В момент наступления частей 
Красной Армии немцы бросились к ма­
шинам, но принуждены были оставить 
их и спасаться бегством. А мальчики 
торжественно поднесли ручки бойцам 
Красной Армии, как только они всту­
пили в деревню. Исправные машины бы­
ли заведены и пущены в ход.

В другом случае, около Жлобина, Са­
ша Пышкович 14-летшш мальчик, у 
которого немцы перебили всю семью, 
подстерег штабную машину немецкого 
командования, бросил в нее гранату, 
перебил всех фашистов и погиб сам. 
Волнующие образы детей-героев даны в 
очерке «Дети»— Ванды 
Описанию героических подвигов совет­
ских детей уделяет много внимания 
«Пионерская правда». Тщательно подби­
рать такой материал и подготовлять 
его для изложения или коллективного 
чтении во внеклассное время — важная 
и ответственная работа учителя. Поли­
тические информации лучше всего про­
водить в сочетании беседы1 с чтением 
интересного для детей материала. При 
этом часть времени необходима выде­
лять на самодеятельную работу уча­

П о л и т и ч е с к и е  беседы , ч тен и е
га зе т  и  ж у р н а л о в

1 „Известия от 15/XII 1941 г. 
! «Правда* от 18/VHI 1У41 г.

щихся. Дети могут коллективно рабе 
тать над оформлением альбома «Бога 
тыри отечественной войны», подготовит 
витрину «Вести с фронтов отечестве! 
ной войны», стенные плакаты, лозунг 
н т. д. Каждая беседа-чтение должн 
кратко подытоживаться учителем: чт 
■мы сегодня узнали, что сделали, каки 
наши ближайшие задачи'.

Особое внимание необходимо обратил! 
во всей политико-воспитательной раб< 
те с детьми на единство убеждения 
поведения, па тесную связь слов и де 
школьников. Нет надобности' доказь 
дать, как вреден разрыв ,между убе» 
дениями и делами. Предотвратить это 
разрыв необходимо в самом начал 
учебно-воспитательной работы с детьм] 
Нужно как можно чаще патриотически 
(устремления учащихся связывать с и 
конкретными делами'. Вся полнтико-вок 
питательная работа с детьми должл 
'Носить действенный характер. Надо bcs 
мерно помогать юным патриотам при 
н.имать определенные решения и еп 
важнее выполнять, доводить их до ko i 
ца. В свете этой задачи станоштс 
понятным, какое огромное значение при 
обретает о б щ е с т в е  и :н о - п р а к т 1 

ч е с  к а я  р а б о т а  у ч а щ  их  с я в п < 
м о щ ь ф р' о н т у.

С первого дня войны миллиоц; 
школьников включились в. самую разик 
образную общественно-практическую р< 
боту в помощь фронту. Результаты это 
работы колоссальны. Многие школы нг 
считывают по нескольку тысяч труд 
дней, тонны собранного металла, бол 
шое количество лекарственного сырь 
И' т. д. Вся эта огромнейшая работа яа 
ляется крупным вкладом в дело обор< 
ны родины. Велико и воспитательное с 
значение. Совершенно ясно, что общ< 
ственно-практическая работа школьнике 
в ближайшее время примет еще боле 
широкий размах. Этого требуют нега 
средственные интересы обороны страт 
этого требуют и педагогические задач1! 
Значит, каждой школе нужно наметил 
известный плат общеетвеино-практич* 
ской работы, отразив в нем запросы бл! 
жайшего .района. Особенно необходим 
усилить культурно-просветительную р« 
боту школы и детей среди населении 
забота о витрине с газетой (систематз 
чески обновляемой) для населения, с 
оформлении стенгазет :в избе-читалм 
или клубе, помощь в подготовке клуб 
избы-читальни к проведению даты га 
лендаря революционных событий, п< 
мощь избе-читальне в деле оповещен! 
населения и т. д. Значительно долж*
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быть расширена и общественно-практи­
ческая работа в вельском хозяйстве. 
В каждой школе нужно привести в об­
разцовое состояние пришкольный учас­
ток и собрать с него осенью максималь­
но в-озможный урожай.

Расширение объема и круга обще­
ственно-практической работы школьни­
ков не решает всей задачи. Необходимо 
добиться высокого' воспитательного зна­
чения общественноппрактической дея- 
I елыноств детей.

В ряде школ руководители и учителя 
неспело увлеклись экономической сто­
роной дела —  как можно больше сде­
лать, как можно больше собрать и т. д. 
»то правильно. Но надо ясно отдать 
себе отчет и в том, что ценность дет­
ского труда, всегда двухсторонняя: эко­
номическая и воспитательная, педагоги­
ческая. Как организовать детей в 
различных видах труда, как поставить 
учет труда коллектива учащихся и от­
дельно каждого ученика, как добиться 
того, чтобы школьник да конкретной 
работе приобретал общие умения раци­
онально, культурно трудиться, оцени­
вать результаты своего труда; каков 
■должей быть режим труда и отдыха 
для детей (Младших, средних и старших 
классов— все это вопросы чрезвычай­
но важные.

Нужно приветствовать почин учителей 
некоторых школ, начавших серьезно1 об­
суждать и решать эти вопросы. Важ­
нейшим организационно-педагогическим 
условием правильной постановки детско­
го труда является прикрепление учите­
лей к определенным группам (бригадам) 
детей. В  дни, когда все учащиеся ва­
ших школ работают на полях, в  огоро- 
iax и т. д., долг советского учителя

быть с ними, и работать, подавая лич­
ный пример.

Опыт передовых школ показывает,
что в условиях военного времени воз­
росла роль пионерской организации в 
деле политического воспитания уча­
щихся. Именно пионерский отряд орга­
низует в. классе здоровое общественное 
мнение, направляет общественную ини­
циативу детей. Вся работа в пионерских 
отрядах и октябр'ятских группах при­
обрела в див войны более определенный 
характер. Пионеры стали более требо­
вательными к  себе и к  своим товари­
щам. И  там, где учителя и вожатые 
умело направляют активность пионеров, 
их работа оказывается глубоко плодо­
творной. В 36-й школе г. Свердловска 
во всех отрядах был проведен обор на 
тему: «Что ты сделал для фронта?» 
Строго и требовательно задавали этот 
вопрос друг другу пионеры. С гордостью 
произносили имена тех товарищей, ко­
торые хорошо учатся и хорошо помога­
ют фронту.

Как в учебной жизни, так и в обще­
ственно-практической деятельности уча­
щихся возросшее значение приобретает 
с о ц и а л я с  т  и ч е с к  о е с о р е в в  о- 
в а н и е .  Чем ярче, богаче, содержатель­
нее жизнь школьников', чем больше они 
охвачены горячим стремлением служе­
ния родине, тем значительней становит­
ся роль социалистического соревнова­
ния. Говорить об этом приходится по­
тому, что в ряде школ ослаблена рабо­
та, по социалистическому соревнованию. 
Опыт лучших учителей показывает, что 
уже в младших классах, ае говоря о 
более старших, социалистическое сорев­
нование при правильной его постановке 
может стать факторам огромного вос­
питательного значения.
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В О П Р О С Ы  Д И Д А К Т И К И  И  М Е Т О Д И К И

л. в. :)л и нов

О ЗАПОМИНАНИИ

(ЧЕЙЧЛС, к о г д а  ш к о л е  п р и х о д и т с я  

J  вис г а р а б о т у  в трудных условиях, 
надо о б р а т и т ь  о с о б о ш:о большое вни­
мание на п р а в и л ь н о :  п о с т р о е н и е  п р о ­

цесса о б у ч е н и я .  Учебная работа долж­
на быть п о :  1  з е л е н а  таким образом, что­
бы д е т и  с о з н а т е л ь н о  усваивали учеб­
ный ыптрпзл н хорошо его запоминали. 
Н е р е д к о  п р и х о д и т с я  наблюдать, как 

■ м н о г о  с и л  и в р е м е н и  тратится на изу­
чение к а к о й - л и б о  темы, и все же дети 
плохо запоминают пройденное. Учителю 
необходимо знать закономерности запо­
минания. Это поможет ему более рацио­
нально строить свои занятия в школе 
и научить детей правильно работать. 
Одним из важнейших условий успешно­
го запоминания является четкое р а с ­
ч л е н е н и е  материала. Это последнее 
заключается в том, что, кроме общего 
содержания всего целого, которое мы 
воспринимаем и запоминаем, мы внутри 
него ясно различаем отдельные состав­
ляющие его части. Расчленение мате­
риала представляет собой сложное яв­
ление. Выделение более мелких его 
частей идет одновременно и в неразрыв­
ной связи' с различением крупных, ос­
новных частей. Схватывание главного, 
существенного происходит на базе ос- 
'мышления всего материала, во всем бо­
гатстве и разнообразии его содержания.

Не менее существенную роль в запо­
минании учебного материала играет 
объединение, с в я з ы в а н и е  в ы д е ­
л е н н ы х  из него ч а с т е й .  Для того 
чтобы запоминание и 'воспроизведение 
проходило успешно, необходимо, чтобы 
части учебного материала были осмыс­
лены в их внутреннем отношении друг 
к другу.

Возьмем пример, относящийся к 'изу­
чению естествоведческого материала. 
Ученику надо усвоить из учебника 
текст, в котором1 описывается строение 
тела до образ жизни орла^беркута. Для 
того чтобы запомнить материал, ученик 
должен различать отдельные его части:

о крыльях беркута, о строении и сия 
его ног, о строении его клюва, о том 
как орел высматривает свою добычу, в я  
он нападает и убивает ее и т. д.

Однако этого мало— надо, чтобь 
ученик осознал внутреннее отношени 
между отдельными частями данног) 
текста. Надо, чтобы он понял ту связь 
какая существует между тем, что у ор 
ла крепкий, загнутый крючком клк®, 1 

тем, что он умерщвляет свою жертву 
пробивая ей череп клювом; между тем 
что у орла —  сильные ноги с крепким 
когтями, -и тем, что он может в свои] 
когтях унести — даже на очень болышя 
расстояние— добычу к своему гнезд; 
и т. п. Вместе с тем необходимо, что 
бы ученик уяснил себе идею, объеди 
няющую все отдельные части данной 
текста — о связи между строением тел« 
орла, с одной стороны, и образом ег< 
жизни и повадками— с другой.

У  маленьких школьников — учащихс) 
начальной школы— расчленение текст* 
при его запоминании отличается целы) 
рядом особенностей. Оно не имеет си 
стоматического характера в том смысла 
что на данной стадии еще не происхо 
Д1ит последовательного выделения одно 
части* за другой. Части текста, улавли 
ваемые детьми, в своей совокупной! 
не исчерпывают всего содержания тек 
ста. Связь между его частями да лею 
не всегда осмышляетоя учащимися, 
вследствие этого отдельные части тек 
ста не объединяются в сознании дете{

Для того чтобы научить детей рас 
членять учебный материал и объединят 
отдельные его части, надо практиковат 
запоминание текста учебника по плану 
Вначале учитель предлагает готовы1 

план, притом в более элементарной ег 
форме, а именно — в виде вопросник 
Чтобы быстрее приучить детей выделят 
отдельные части из материала и объе 
д-инять их между собой, полезно бывав 
расставлять вопросы не в том порядк< 
в каком отдельные ч а с т и  расположе
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ны в  тексте учебника. При этом надо 
подчеркивать внутренние связи, суще-
■ гвующие* между отдельными частями
1 скста.

Некоторые разделы учебного материа­
ла допускают применение одного и того 
же плана к различным объектам изу­
чения. Это дает возможность подвести 

чащихся к тому, чтобы они самостоя- 
п'лыю выделяли в запоминаемом мате­
риале отдельные его части*, находили в 
нем основные .мысли. Так, например, 
можно поступить при изучении живот­
ных. Сведения о каждом животном 
могут изучаться по одному и тому же 
плану: где живет данное животное? Чем 
питается? Как добывает пищу? Как 
>ащищается от врагов? Как размиожает- 
я? Пользу или* вред приносит челове­

ку? После того как ученик запомнит 
ч расскажет статьи о нескольких жи­
вотных, у него в памяти останется и 
'■алшй план. Наличие плана в сознании 
мчащихся 'способствует в дальнейшем 
более быстрому и легкому запоминанию 
текста учебника о каком-либо другом 
животном. Дети будут иг просто читать 
текст учебника от начала до конца, но 
искать в нем абзацы, в которых гово­
рится о месте жизни* того или иного 
животного, его- пище, способе ее до*бы- 
нания и т. д.

Псих оло г и ч е ским и и с с ледов а и и ям и
установлено, что в. процессе забывания 
образы объектов, имеющих между собой 
нечто общее, уподобляются друг другу, 
а иногда и сливаются. Ученик сохра­
няет тогда в памяти только то, что 
роднит эти объекты, и из его сознания 
изглаживается их своеобразие. Это при­
водит к схематизму и неконкретности 
знаний учащихся.

Для того чтобы преодолеть действие 
указанного фактора, необходимо принять 
соответствующие меры уже в процессе 
напоминания материала. Одним из наи­
более действенных способов, обеспечи­
вающих сохранение в памяти детей 
усвоенного материала в его своеобразии, 
является сравнение объектов при запо­
минании, а также при повторении.

Так, например, если дети изучили ба- 
бочку-капустницу, а затем изучают май­
ского жук», то целесообразно повторить 
сведения, полученные ими о бабочке- 
«апустнице, сравнивая майского жука с 
бабочкой-капустницей. В процессе срав­
нения внимание сосредоточивается на 
чертах сходства и различия этих двух 
представителей насекомых. И у майско­
го жука, и 1у капустницы тело делится 
па голову, грудь и брюшко. И майский 
жук, и капустница покрыты хитином.

В  то же время майский ж ук в капуст­
ница отличаются друг от друга. Ка­
пустница питается соком цветов, кото­
рый она сосет хоботком, а майский жук 
крепкими* челюстями грызет листья 
деревьев. Крылья капустницы покрыты 
чешуйками* и* *в полете участвуют обе 
пары крыльев, в то время как у май­
ского жука первая пара крыльев (над­
крылья) не принимает участия в полете, 
их роль иная.

В процессе сравнения объектов надо 
выявлять черты сходства и различия в. 
их 'единстве. Вместе с тем следует под­
черкивать своеобразие каждого объек­
т а — то, чем он отличается от других, 
сходных с ним.

Однако вышеназванные условия ус­
пешного запоминания учебного материа­
ла представляют лишь одну сторону де­
ла. Очень важным является наличие у 
детей н а м е р е н и я  запомнить. Конеч­
но, значение намерения для запомина­
ния не абсолютно. То, что мы воспри­
нимаем, может запечатлеваться в нашей 
памяти— хотя бы ив очень слабой сте­
пени— и в том случае, когда мы не 
ставим перед собой специальной задачи 
запомнить это*. Такое непреднамеренное 
запоминание особенно заметно в том 
случае, когда ему благоприятствуют 
свойства самого материала.

Если же материал по своему содер­
жанию и структуре таков, что его рас­
членение и установление .. внутренних 
связей между его частями представляют 
большие трудности, роль намерения зна­
чительно возрастает. В психологии ши­
роко известен случай, когда, несмотря 
на десятки повторений, воспринимаемый 
материал* запоминался очень слабо. Речь 
идет об эксперименте, предметом кото­
рого являлось заучивание ряда бессмыс­
ленных слогов. Испытуемым был ино­
странец. Из-за плохого знания языка он 
не понял инструкции, предписывавшей 
ему запомнить ряд слогов, который бу­
дет ему предъявляться. Этот ряд сло­
гов прошел перед глазами испытуемого 
десятки раз и, 'несмотря на это, испыту­
емый не мог припомнить ни одного сло­
га из предъявленного ряда. Когда экс­
периментатор начал выяснять причину 
подобной неудачи, испытуемый обеску­
раженно воскликнул: «А я не знал, что 
их надо запоминать!» Здесь запомина­
ние материала не произошло потому, 
что у испытуемого не было намерения 
запомнить материал.

Однако и в том случае, когда сами 
свойства материала благоприятствуют
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запоминанию, наличие намерения все же 
оказывает значительное действие. На­
мерение может заключаться те только в 
том, что ученик ставит перед собой об­
щую задачу — запомнить данный мате­
риал, но и в том, что предусматривает­
ся определенный характер запоминания, 
например запомнить на к о р о т к и й  
и л и в  а д л в т  е л ь и ы й с р о к ,  вос­
произвести д о с л о в н о  и л и  СВО ИМ И 
е л о  в а м и н т. д.

Исследования показали, что учащие­
ся, у которых было намерение запом­
нить материал «а длительный срок, вос­
производили значительно большую часть 
его, чем те, которые предвидели, что 
запоминание будет проверено через ко­
роткий промежуток времени.

Вместе с тем было установлено, что 
в том случае, когда у детей нет специ­
ального намерения запомнить и воспро­
извести материал дословно, они воспро­
изводят его достаточно полно и пра­
вильно, однако не обязательно в тех 
самых ело1вах, в таких содержание бы­
ло выражено в предъявленном тексте. 
Оказывается, что полное и правильное 
воспроизведение содержания текста вов­
се не связано неразрывно с-дослов­
ностью воспроизведения.

Намерение запомнить материал опре­
деленным образом может заключаться 
также и в том, что субъект ставит пе­
ред собой задачу-— запомнить части ма­
териала в т о й  п о с л е д о в а т е л ь ­
н о с т и ,  в какой они; воспринимаются 
им. Исследования, проведенные автором 
этик строк, показали, что воздействие 
намерения «а воспроизведение частей 
материала в определенном порядке очень 
велико. Возьмем- в качестве наиболее 
яркого примера тот случай, когда субъ­
ект заранее, еще до того как он начал 
запоминать материал, знает, что можно 
будет припоминать его в любой после­
довательности. В  этом случае даже по­
сле значительного количества предъяв­
лений субъект припоминает большинство 
элементов не в той последовательности, 
в какой они были предъявлены: лишь 
незначительное количество элементов 
воспроизводится в порядке их предъяв­
ления. При этом сравнение воспроизве­
дений, происходивших в разное время, 
через небольшие промежутки, показыва­
ет, что устойчивости в отношении по­
следовательности припоминания элемен­
тов нет.

Совсем иначе происходит воспроизве­
дение в том сл!учае, когда у испытуе­
мого есть намерение запомнить части 
материала в том самом порядке, в -ка­

ком они предъявляются. Оказалось, что 
уже после нескольких предъявлений 
испытуемые были в- -состоянии ярипом- 
нн-ть элементы в той самой последова­
тельности, в какой они предъявлялись. 
Если сопоставить друг с другом -вос­
произведения, происходившие в разное 
время (через небольшие промежутки), то 
можно- видеть, что переход от одного 
элемента к другому в том порядке, в 
каком они были предъявлены, обладает 
оч-снь значительной устойчивостью.

Наши исследования показали также, 
что- у учащихся начальной школы, на­
мерение запомнить части материала в 
определенной -последовательности ока­
зывается -гораздо- менее действенным, чем 
у взрослых людей. Даже и тогда, -когда 
у детей имеется намерение запомнить 
части материала- в- том самом порядке, 
в каком они предъявляются, :ужс через 
небольшой промежуток времени, протек­
ший с момента запоминания, части 
материала воспроизводятся в ином по­
рядке. При этом источником ошибок 
является сходство: сходные элементы вос­
производятся в непосредственной после­
довательности, несмотря на то, что в 
том ряду, который был изучен школьни­
ком, они были отделены друг от друга 
целым рядом других элементов.

Наличие у детей внутренней направ­
ленности: на запоминание материала име­
ет большое значение: оно способствует 
-мобилизации их сил. Имея намерение за­
помнить материал, ученик сам активно 
отыскивает те пункты, на которые он 
может опереться при запоминании, ста­
рается сосредоточиться на у-сваив-аемом 
материале, связать между собой отдель­
ные его части, пользуется вспомога­
тельными- приемами, облегчающими за­
поминание, и т. д.

Однако- намерение запомнить у детей 
само собой не возникает. Создание у 
ученика внутренней направленности- на 
запоминание- -учебного материала имеет 
своей основой воспитательную работу, в 
результате которой у него формируется 
сознательное отношение к  учебе, стара­
ние возможно лучше овладеть знаниями 
и возможно прочнее закрепить их. Надо 
исходить из того положения, что- запо- 
минание и- воспроизведение отнюдь не 
являются изолированными, замкнутыми- в 
себе, чисто интеллектуальными процесс 
сами. Успешность запоминания и вое* 
произведения зависит от цел-еустрем- 
ленности детей, от их волевой с 
эмоциональной собранности. Поэтому 
воспитание памяти теснейшим образом 

связано с воспитанием личности учащихся
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Кроме об&спечеиия этой общей осно­
вы учитель должен применять средства, 
специально «аправленные «а создание 
у детей намерения запомнить учебный 
материал.' Маленькому школьнику надо 
почаще напоминать о том, что он дол­
жен не только прочитать материал (или 
выслушать), но и хорошенько запом­
нить его-. В связи с тем, что намерение, 
относящееся к характеру запоминания, 
может принимать разнообразные формы, 
перед учиАлем встает важный вопрос о 
дяференцированин задач в отношении 
требуемого им характера запоминания и 
воспроизведения. Ученику надо знать, 
что он должен запомнить дословно (на­
пример правила) и что может воспро­
извести « свш ш  словами» (например 
статыо из учебника), что он должен 
запомнить в той последовательности, в 
какой части материала им изучаются, и 
что можно запомнить и воспроизводить 
безотносительно к последовательности. 
Если учитель, требуя правильного и 
полного воспроизведения, не дпференци- 
рует задач в отношении требуемого ха­
рактера вое произведет) я, у ученика мо­
жет выработаться установка н:а сплош­
ное -дословное запоминание и воспроиз­
ведение. Результатом образования по­
добной установки является зазубривание 
учебного материала, которое нередко 
можно наблюдать у учащихся началь­
ной шюолы в результате неправильной 
методики их обучения.

Учитель должен работать над тем, 
чтобы сделать запоминание у детей 
осмысленным, гибким. Выполнение этой 
задачи тесно связано с работой 'над раз­
витием речи учащихся и с преодолением 
дословности в воспроизведении мате­
риала.

Большое значение для успешного за­
поминания имеет с а м о п р о в е р к а  в 
процессе запоминания. Как показали на­
блюдения, учащиеся начальных классов 
обычно -не прибегают к  самопроверке при 
запоминании' материала. Они многократ­
но прочитывают заданную статыо из 
учебника и судят об усвоении материа­
ла лишь на основании того, что они 
много раз прочитали данный текст.

Однако из этого не следует, что са- 
sronpo,верка вообще недоступна младшим 
школьникам.

Учитель должен создать у детей по­
требность в самопроверке и системати­
чески развивать умение осуществлять 
ее. Учащихся следует подводить к са- 
мопроверкс, требуя от них попыток вос­
произведения заучиваемого материала в 
процессе его запоминания.

Очень важно, чтобы ученик iBOcn р 
и з в о д и л  изучаемый материал, а 
только проверял себя, перечитывая тек 
учебника. Дело в том, что при так 
форме самопроверки легко может вс 
никнуть иллюзия. Она заключается 
том, что когда (ученик перечитывав 
текст, ему кажется, что он хорошо у> 
воил материал, а на самом деле он з; 
помнил из материала очень мало и, 
грубыми ошибками — что обнаруживав' 
ся при ответе урока учителю. Эт 
иллюзия основана на общей закономе] 
ноети, состоящей в расхождении мсж,э 
узнаванием и воспроизведением; мы mi 
жем прекрасно узнать воспринятый н 
ми ранее материал и не быть .в сое то: 
нии воспроизвести его. Так и здес: 
возвращаясь к  тексту и вновь перечит! 
вая его, ученик вполне хорошо узнае 
его, однако степень и качество запом? 
нания этого материала совершенно н- 
достаточны для того, чтобы 'воо-произв- 
ста его.

Необходимо, чтобы детям-, еще i 
умеющим осуществлять самопровсрк; 
были наглядно показаны раехождеш! 
между воспроизведением, которое дан 
-ими, и- оригиналом, который должен бьи 
усвоен. Надо при-учить детей самоето: 
тельно сопоставлять то, что ими bo-i 
производится, с тем, что должно быт 
воспроизведено.

Одним из важнейших условий про1 

ного закрепления в памяти учебного м. 
териала является п о в т о р н о с т ь  ei 
восприятия. Поэтому повторение про] 
денного имеет первостепенное знач-си: 
в обучении- детей.

Для совершенствования педагогич 
ских приемов, направленных на прочж 
закрепление знаний и навыков в памя- 
учащихся и должного применения эта 
приемов важно вскрыть, в чем закл! 
чается сущность эффекта повторения 
каким правилам оно должно подчинят 
ся. Ши-роко распространен взгляд j 
значение повторения, выдвинутый аре, 
став и теля-ми асеоциационной психологи 
Основой запоминания в ассоциационщ 
психологии-, как известно, считалась асе 
циация по смежности. В соответствии 
таким пониманием запоминания, ролт 
повторения рассматривалась как необхо­
димое условие образования ассоц-нацш 
или-, во всяком случае, как необходимо» 
условие укрепления /ее силы. Таким об­
разом, согласно этим взглядам, значе­
ние повторения заключается в  том, чтк 
оно содействует связыванию, скрепленвк 
впечатлений, существующих в сознаню

1
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.(повременно или следующих друг за 
,>угчт
Такое понимание роли повторения в 
ьете новых научных данных является 
шо недостаточным. Особенно ясна не- 
ктоятельность этих взглядов ® отно- 
ееии запоминания такого материала, 
жим является текст. Само по себе воз- 
мщение к ранее .воспринятому мате- 
илу, конечно, благоприятствует его 
шоминанию. Однако не в этом заклю- 
ается сущность эффекта повторения. 
Истинная роль повторения состоит в 
ом, что благодаря повторному восприн­
ято материала достигается более чет- 
ое диференцпрование, .выделени'е его 
астей в сознании' и лучшее уяснение 
вязей между этими частями'. При этом 
тдельиые повторения имеют неравно- 
©нное значение для запоминания. Так, 
заучивании небольшого по объему ма- 

ериала и «прозрачного» в смысле его 
ленения и связи между частями первые 
неприятия дают наибольший результат, 

дальнейшие повторения приносят 
се меньший и меньший эффект. 
> заучивании же пространного матерна- 
а, представляющего значительные труд- 
ости —■ в смысле выделения отдельных 
астей улавливания связей между ни- 
iii —■ гораздо больший вес приобретают 
дльвейпше повторения материала.

Исследованием установлены следую­
щие стадии', через которые проходит 
гроцесс заучивания текста. Первая ста- 
щя, на основании показаний испытуе­
мых, — это стадия «приспособления и 
ориентировки». На этой стадии заучи­
вающий знакомится с содержанием тек­
ста в его общем виде. Он стремится 
зыделить смысловой остов текста, уло- 
зить ход мыслей. В зависимости от 
грудности текста, эта стадия охватывает 
одно или несколько чтений текста. Вто­
рая стадия— это стадия «пассивного 
восприятия». Здесь испытуемый как бы 
«вбирает в себя» заучиваемый материал. 
Третья стадия — это стадия «антиципи­
рующего» («предвосхищающего») заучи­
вания, когда испытуемый пытается 
воспроизводить прочитанный им текст и 
таким образам .проверяет себя. На сле­
дующей — четвертой — стадии заучива­
ния испытуемый выделяет те места 
текста, в усвоении которых он сомне­
вается, и обращает на них особое вни­
мание, с тем, чтобы закрепить их в па­
мяти. Процесс заучивания текста, ко­
нечно', не всегда проходит именно че­
рез эти стадии. Они могут изменяться 
в зависимости от характера материала, 
возраста и индивидуальных особенно­
стей заучивающего и других условий.
12

При всем, том они показывают, что за­
поминание путем повторений представ­
ляет собой сложный и гибкий процесс.

Наблюдения показали, что у малень­
ких школьников процесс запоминания 
отличается меньшей гибкостью, чем у 
взрослых. Задача, которую ставит пе­
ред собой маленький школьник, много­
кратно повторяя заучиваемый материал, 
не изменяется от одного повторения к 
другому; она имеет общий характер — 
запомнить заучиваемое. Это. находит 
с.вое выражение в том, что отдельные 
повторения протекают у детей более или 
менее одинаково, в виде многократного 
прочитывания всего текста от начала до 
конца. У них, как правило, еще отсут­
ствуют попытки при* дальнейших повто- 
репчпях предвосхитить в уме следующие 
части: текста, сосредоточить усилия на 
элементах, которые особенно трудно 
даются, и т. д.

Ученики старших классов поступают 
при запоминании иначе. Для них первые 
и последующие прочитывания имеют 
различное значение. Первое чтение слу­
жит для ориентировки в основном со­
держании текста, тогда как . при после­
дующих чтениях они стараются возмож­
но полнее и точнее запомнить текст. На 
той стадии, когда запоминание текста 
уже значительно продвинулось, школь­
ники уделяют неодинаковое внимание 
различным его частям: части, более
трудные для запоминания, перечитыва­
ются большее количество раз.

Особенности процесса запоминания у 
младших школьников необходимо учиты­
вать при обучении, прилагая все усилия 
к воспитанию памяти. Учитель должен 
развивать у детей— в доступных им 
формах — гибкость в отношении изме­
нения характера запоминания при от­
дельных повторениях и постепенно ве­
сти учащихся в направлении все боль­
шего диференцирования процесса запо­
минания с тем, чтобы возможно скорее 
были достигнуты те развитые его фор­
мы, которые можно, наблюдать у стар­
ших школьников.

Огромное значение повторения для 
усвоения и прочного закрепления учеб­
ного материала было осознано педагога­
ми уже очень давио. Еще несколько 
веков назад был поставлен вопрос с 
необходимости1 продуманной организа­
ции повторений. « . . . о б р а з о в а н и е  
не  м о ж е т  б ы т ь  д о в е д е н о  д о  
о с н о в а т е л ь н о с т и ,  — читаем мы 
у великого чешского педагога А м о с а  
К  о м1 е. в  с к о г о, —• б е з  п о в т о  р е- 
и и й и у п р а ж н е и и й, к а к  м. о> ж- 
н о б о л е е  ч а с т ы х  и к а к  м о ж н о
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п р а в и л ь н е е  у с т р о е н н ы х » 1. Как 
видим, Коменский говорит не только о 
необходимости повторений, но и об их 
правильной организации.

Современной психологической наукой 
вскрыт ряд 'закономерностей, имеющих 
существенное значение для установле­
ния определенных дидактических пра­
вил, касающихся повторения учебного 
материала. В  психологических исследо­
ваниях было установлено вредное влия­
ние нагромождения повторений на за­
крепление материала в памяти. Если 
повторения в большом количестве сле­
дуют непосредственно друг за другом, 
положительная роль повторений значи­
тельно ослабляется.

'В исследованиях советских психоло­
гов 'было показано, какое значение 
имеет распределение повторений для за­
поминания материала школьниками. Так, 
в одном исследовании1 были взяты две 
группы учащихся IV  классов. В  одной 
группе' испытуемые заучивали стихо­
творение такам образоаг, что п евго р е-  
П'гя следовали непосредственно одно за 
другим вплоть до полного заучивания. 
В другой — повторения были распределе­
ны: в первый день эксперимента стихо­
творение прочитывалось дважды, через 
сутки— еще два раза и далее по два 
раза в день до полного заучивания сти­
хотворения. Для учащихся этой группы 
оказалось достаточным в  среднем семи 
чтений для того," чтобы точно .воспроиз­
вести! стихотворение; для учащихся же 
первой группы при сосредоточении по­
вторений понадобилось прочитать стихо­
творение 18 раз.

В этом же исследовании было пока­
зано, что в том случае, когда повторе­
ния были распределены во времени, 
школьники допускали при попытках 
воспроизведения стихотворения значи­
тельно меньшее количество ошибок, чем 
при сосредоточении повторений. Так, 
ученики IV  класса в. первом случае 
сделали в среднем 4 ошибки (на каж­
дое повторение), а .при сосредоточении 
повторений — 9 ошибок.

Кроме общей закономерности, касаю­
щейся положительного значения распре­
деления повторений, исследованиями бы­
ло установлено, какое распределение по­
вторении является более благоприятным. 
Оказалось, что лучшие результаты по­
лучаются в. том случае, когда переры­
вы в заучивании не очень велики. Так, 
при перерывах в один день (то-всть, 
когда испытуемый возвращался к  заучи­

1 Я. Л. К о м е н с к и ft — Великая Д т а ш и к и ,  
стр. 131.

ванию стихотворения через сутки) д 
заучивания стихотворения нужно было 
среднем четыре повторения, при перер 
вах в три дня —  шесть повторений 
при перерывах в шесть дней — cej 
повторений.

Вместе с тем при заучивании стихот! 
рений и изучении ■исторического (учеба 
го материала было установлено, что лj 
шие результаты дает неравное распр 
деление повторений. В  том случае, кс 
да. на первый этап изучения материа, 
приходилось большее количество врей 
■ил' и повторений, чем' на. второй этг 
материал был усвоен лучше пск сравн 
шмо с те,м случаем, когда на оба эта 
отводилось одинаковое время и одно 
то же число повторений.

Итак, не нагромождая повторен 
друг на друга сразу в большом коли»: 
стае, следует возвращаться к данное 
учебному материалу через извести) 
промежутки времени. На первый перш 
изучения материала должно приходит 
ся большее количество повторений, че 
на дальнейший период. Промежута 
между повторениями не должны бьп 
большими; это особенно важно на .мла; 
ших годах обучения.

Знание психологических закономе} 
костей и базирующихся на них правд 
организации повторения учебного мак 
риала имеет немалое значение для р; 
циопального построения процесса об; 
чеки я в школе, а также самое тоя тел-] 
.ной работы учащихся дома. Незиаш 
этих закономерностей и правил лри,в< 
дит к тому, что процесс усвоения и за 
крепления учебного материала част 
организуется 'крайне нерациовалыг 
Пройденный материал надолго забраи 
вается, а потом его .повторение происх< 
дит «залпом».

Нередко приходится наблюдать, чт 
учитель откладывает повторение про; 
денного материала на конец четверг 
Это неправильно. Повторение материа. 
не 'следует запускать. Оно должно итт 
«по свежим следам» — за первичны 
усвоением материала.

В особенности часто приходится is 
блюдать неправильную организацию в  
вторений в самостоятельной работе уч, 
щихея. Нередко дети много раз подря/ 
повторяют материал .при его заучивании 
пытаясь сразу, «в один присест», закон: 
чить его изучение. Такое заучивав® 
часто превращается в зубрежку. Поэто 
му перед учителем' встает серьезна! 
задача, заключающаяся не только в том 
чтобы правильно организовать повторе 
гаие на уроках, но и соответствующие 
образом инструктировать детей относи

1с
Вологодская областная универсальная научная библиотека 

www.booksite.ru



;гиъяо рациональных способов изучения 
атериала в процессе самостоятельных 
зияний дома.
! Распределение повторений во време- 
)и представляет собой, однако, лишь 
дну из сторон iBonipoca о наиболее 
ффективной организации запоминания 
атериала. Уже давно в психологиче- 
кйх исследованиях .проводилось соло- 
зтавление эффективности целостного и 
частичного способов заучивания. Дело в 
:ом, что при многократном повторении 
затериала можно поступать по-разному. 
Первый способ заключается в том, что 
натериал (текст из учебника, сти.хотво'- 
аение, ряд слов и т. д.) при каждом 
повторения прочитывается в целом, от 
тачала1 до конца. Это-*так  называемый 
(властный метод заучивания. Второй 
пособ состоит в том, что каждая из 

<астей в отдельности многократно по­
коряется: сначала заучивается одна
лаетъ, затем другая и т. д.

Ни один из этих способов, заучивания 
не имеет абсолютных преимуществ ие- 
!>ед другим. Большая эффективность 
того или иного способа зависит от ря­
да условий. Так, было установлено, что 
при заучивании (небольшого по объему 
материала, и не представляющего зна­
чительных трудностей, цело'схный спо­
соб даст лучшие результаты, особенно 
исл» отдельные части материала равно- 
грудны. Если материал велик по объе­
му и если, отдельные части его различ­
ны по трудности, лучшие результаты 
дает способ заучивания по частям.

Наблюдения показали, что большин­
ство' детей заучивает материал целиком, 
прочитывая его .много раз подряд от 
начала до конца. Реже встречаютсв 
случаи, когда дети сначала учат мате­
риал по частям, а затем соединяют их, 
повторяя по нескольку частей вместе. 
Когда ученик не. вникает в. смысл за­
учиваемого материала, заучивание и по 
целостному, и по частичному способу 
превращается в зазубривание материала. 
Поэтому сам по себе вопрос о< целост­
ном и частичном способе, заучивания ма­
териала, взятый изолированно, не яв­
ляется решающим.

Одним' из существеннейших -условий 
эффективности, запоминания, как было 
уже выше сказано, является понимание 
содержания заучиваемого материала, 
расчленение его на отдельные части, 
уяснение своеобразия содержания каж­
дой частя и, оемышление связей между 
ними. Для осуществления этих условий 
необходимо, чтобы в начале заучивания

материал прочитывался целиком. Это 
необходимо для правильного понимания 
его содержания, для уяснения своеобра­
зия каждой отдельной его части, для 
сравнения частей между собой и осмыш- 
ления их внутренней связи. В том слу­
чае, когда, дети прочитывают и заучи­
вают каждую часть материала в от­
дельности, части выступают в сознании, 
как отдельные йуски, не связанные 
друг с другом. Так, например, при за­
учивании' стихотворения ученики делят 
его на части, заключающие одинаковое 
количество строк, и многократно подряд 
повторяют их, несмотря на то1, что. иног­
да данный отрывок не только не пред­
ставляет собой законченного смыслово­
го целого, но мысль ® нем буквально 
обрывается на полуслове.

Такой способ заучивания связного 
материала по частям толкает ученика 

г на зазубривание. Когда детям предла­
гается запомнить связный материал 
(стихотворение, текст из учебника и т. д.), 
ни в коем случае не следует им реко­
мендовать начинать с заучивания по 
частям. Первые чтения материала долж­
ны охватывать его в. целом. Лишь ког­
да содержание 'Материала будет осмыс­
лено в расчлененном виде и усвоено, 
можно перейти к заучиванию по частям. 
При этом выделение частей для заучи­
вания должно происходить на основе 
расчленения содержания по смыслу.

В  дальнейшем, однако, необходимо 
включать и: заучивание в целом, с тем, 
чтобы отдельные части не оказались 
оторванными друг от друга. В процес­
се повторения содержание закрепляемо­
го материала или остается неизменным 
или же изменяется. Например, много­
кратное повторение стихотворения при 
заучивании наизусть происходит без из­
менения содержания ,и формы повторе­
ния. Повторение же, например, прой­
денного О' тумане может в  не ограничи­
ваться только припоминанием того опы­
та, на котором учитель объяснял обра­
зование тумана. Здесь целесообразно 
повторить то, что усвоено учащимися на 
других объектах: показать детям обра­
зование'тумана и над крышкой кипящей 
кастрюли, и у  открытой двери в мороз­
ный день, и у рта дышащего на моро­
зе человека.

Такое видоизменение пройденного ма­
териала при его повторении направлено 
на то, чтобы дети умели применять име­
ющиеся у них знания .при объяснении 
тех или иных явлений, с которыми им 
приходится сталкиваться в жизни.

14
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А . С. П Ч Е Л Ж

О РАЗВИ ТИ И  У УЧАЩ ИХСЯ НАЧАЛЬНОЙ ш к о л ы  п р о с т р а н  
О ГН ЕН Н Ы Х ПРЕДСТАВЛЕНИ И

Ц Д Н О Й  из важнейших задач началь- 
*'  ной школы является развитие у 
Ь'тей пространственных представле­
ний.

К  числу пространственных представ- 
1и ппй нужно прежде всего отнести 

представление о р а с с т о я н и я х  меж- 
лу различными точками на плоскости, -и

пространстве, представление о и р о- 
т я ж  е «  н о е т  и вещей и предметов, о 
тех единицах мер, при помощи которых 
производятся линейные измерения и 
устанавливается величина расстояния', 
протяженности.

Расстояния по своей величине бы­
вают крайне разнообразными — от бес­
конечно' далеких, например расстояния 
между различными мирами вселенной, 
до бесконечна малых, измеряемых ми­
кронами. Большим разнообразием! от­
личаются и единицы, измерений — от ки­
лометра до 'миллимикрон* (=  0 , 0 0 1  ми­
крона). И чем конкретнее, точнее я 
полнее будут эти представления, тем 
легче будет ребенку познавать про­
странство, тем правильнее и точнее бу­
дут его знания о нем.

Пространство не является пустым: 
оно заполнено различными предметами, 
вещам, сооружениями, созданными че­
ловеком! и природой. Каждое из них 
имеет определенную величину, опреде­
ленные размеры. Представления о ве ­
л и  ч и и е и р а, з *m © р а х тел отно­
сятся к числу пространственных пред­
ставлений, которые в свою очередь 
распадаются на представление о длине, 
ширине и высоте предметов!, о их тол­
щине и глубине, представление о вели­
чине площади плоских фигур, о вели­
чине объема тел, имеющих три изме­
рения, представление о единицах изме­
рения площадей и объемов. Все это в 
своей совокупности: составляет особую 
пру пну п ространс таенных представл егапй, 
овладение которыми начинается с ко­
лыбели ребенка и продолжается на 
протяжении всей ж и б н и  человека.

Существенную часть пространствен­
ных представлений составляют пред­
ставлении о ф о р м е  предметов и .ве­
щей, заполняющих пространство'. Формы 
отличаются бесконечным разнообрази­
ем; природа- неистощима в создании 
самых разнообразных, самых причуд­

ливых форм. Творческая фантазия че 
ловека в этой области также беопрЕ 
дельна. Но в основе этого радаоо&рс 
зия лежит сравнительно небольшое! ко 
личество основных, наиболее часто по 
вторяющихся форм, комбинируя которы 
можно получать все новью и новы 
формы. Формы ш ара ,  ц и л и и д р а, к  с 
ну  с а, п и р а; м и д ы и б р у с а  для объ 
емных тел, формы к р у г а ,  к в а д р а т *  
п р я М! О' у г о л ь и, и. к  а, т р е  у го  л ы и  
к а, п а р а; д л е л о г  р ai м а для плоски 
фигур — вот те формы, представления 
которых должны быть уже у маленьки 
школьников.

Чтобы ребенок мог хорошо ориентире 
ваться в пространстве, он должен имет 
представление о н а п р а в л е н и я х ,  
своем положении по отношению к окр> 
жающим его предметам, ai также о 
О1 т  н о с и т  е л ь н о м р а: с п о л о ж  е> н и 
различных вещей и предметов в прс 
странстве. С самого раннего возраст 
ребенок начинает овладевать простра* 
ственными представлениями этого поряд 
ка, и уже при поступлении в. школу O' 
знает, что такое «налево», «направо) 
«впереди», «сзади», «сверху», «снизу 
и т. д. Школа должна расширить 
уточнять эту категорию представлеяш 
научив детей ориентироваться в нанраи 
лениях по компасу, по солнцу, по зве: 
дам и т. д.

Хорошо развитые пространственны 
представления нужны человеку bi люб< 
отрасли его деятельности. Они й,мек 
огромное значение и в о б о р о н н о  
работе. Например, для того чтобы метк 
стрелять, нужно уметь определять ра< 
стояния. Чем точнее боец определи 
расстояние до цели, тем правильнее с 
поставит прицел и тем большая буд( 
у него вероятность попадания в цел 
В  разведке большое значение име< 
умение определять относительное ра< 
положение предметов и умение передал 
это расположение на плане.

Необходимость опт ировать простра.1 

ственными образами и представления*, 
часто встречается и в сельском хозя] 
стве. Так, например, разбивку замелив 
го участка и ра0М!ещение ни нем посев* 
лучше сделает тот, у кого хорошо pai 
виты пространственные представлени

В обыденной жи»н,и наличие у  дет 
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трает немаловажную роль. У некото- 
j x  детей наблюдается стропи# порядок 
i их рабочем столе: все лежит иа- сво-
1 месте, ничто одно другому не ме- 
ает, каждый предмет положен так, что 
■о можно быстро найти, для работы 
оделе-но достаточно места. В основе 
итого порядка лежит не только во они- 
iH - и е  привычки к аккуратности, но и  

ление использовать данную площадь, а 
'о в свою очередь опирается на пред- 
тавления о форме вещей, о их разме- 
IX, об относительном расположении) 
;щей и т. д. Особенно яркое выраже- 
ite находит умение оперировать про- 
’раистванными образами при заиолне- 
т  учеником странички тетради по рн- 
)ван,ию, по арифметике и пр. 
Приведенных примеров достаточно, 
:обы видеть, какую большую роль 
'рают пространствонные представления 
жизни» и деятельности человека и ка- 

ое большое место должна отводить 
кола .их развитию.
Какими же средствами! достигается 
азивитие пространственнььх иредставле- 
*й у детей? В основе их развития ле- 
ит оп ыт ,  п р а к т и ч е с к а я  дея- 
е л ь - н о с т ь  ребенка, непосредственные 
'о н а б л ю д е н и я над внешним ми- 
ом. Сталкиваясь с различными вещами 

предметам, обозревая и осязая их, 
эздавая их собственными руками, на- 
пюдая их относительное расположение 

перемещая их по собственному жела­
йте, постоянно перед вита ясь с места на 
есто, отмеривая своими шагами боль­
шие и малые расстоянии, вынужденный 
риентироваться все в новой и новой 
бстановке — ребенок- познает мир с 
ространственной точки зрения и полу- 
ает первые пространственные предстаз- 
енш. В дальнейшем рас шире нее и 
точмение этих представлении происхо­
дит на основе изучения -арифметики., гео- 
[етрии, географии, рисования -и черче- 
|ия. Изучая геометрию, дети получают 
счерпывающие знания форм и их 
войств, умение определять путем изме­
нения и вычислении линейные размеры,
[лошади и объемы.

География выводит ребенка из узкого, 
амкнутого круга, своей местности в шп- 
юкий мир, в пространство большого 
тасштаба, где господствуют огромные 
расстояния и большая протяженность 
ющей и предметов.

Рисование изощряет наблюдательность 
ребенка, уточняет его представление о 
}юрме, о сравнительных размерах пред­
метов, о на,и лучшем их размещении и 
симметричном расположении, о наиболее 
экономном использовании пространства

для .размещения предметов. Таким обра* 
зом, работа над развитием у детей про?* 
странственных представлений идет по 
линии нескольких учебных предметов, 
«о ведущими из них в начальной школе 
является арифметика с пропедевтикой 
геометрии и рисование.

Каковы же те формы и методы рабо­
ты по арифметике, которые способству­
ют нанлучшему достижению цели раз­
вития у детей пространственных пред­
ставлений?

Программа по арифметике содержит в 
себе достаточно много материала для 
развития у детей указанных представле­
ний. В программах для II I  и IV  классов 
этот материал выделен в особый геомет­
рический раздел, в младших классах од 
тесно слит с арифметическими раздела­
ми. Рассмотрим, в какой последователь­
ности развиваются у детей представле­
нии о р а с с т о я н и я х  и н а п р  а в Л1 е- 
н и и на основе изучения программного 

материала.
Из своего дошкольного опыта ребецрк 

знает, что такое «близко», «далеко», 
«ближе», «дальше», «длинный-короткий», 
ребенок различает правую и левую ру­
ку, знает что такое, «н а правое а лево», 
«вперед-назад» и т. д. Школа уточняет, 
расширяет и конкретизирует эти пока 
еще неопределенные и очень неточные 
представления. Для этого она знакомит 
детей с единицами мер длины: с метром 
и сантиметром — в I классе, с километ­
ром во II  классе, с дециметром и мил: 
ли'метром — в II I  классе. Знакомство с 
мерами таким образом начинается с мер, 
наиболее употребительных на практике и 
(наиболее пригодных для использования 
в процессе измерения:. Внимание учите­
ля при; этом должно быть направлено на 
то, чтобы у детей выработались т о ч ­
н ы е  представления о каждой единице 
измерения. Это достигается следующими 
путями: учитель показывает единицу
меры для непосредственного зрительно­
го восприятия ее учащимися; дети сама 
и э г о т о в л я ю т  образцы мер'; с р а в- 
н m в а ю т данную меру с другими зна­
комыми mi мерами; показывают данную 
меру разводом рук; сравнивают се с ча­
стями человеческого тела, например 
метр —  это расстояние от левого плеча 
до пальцев правой вытянутой руки, сан­
тиметр — это длина ногтя указательного 
пальца и т. д. Последний этап уточне­
ния представления о мере — применение 
ее ка практике, употребление для ли 
нейных измерений: для измерения дли 
ны, ширины, высоты предметов, их тол 
щины, -глубинъи, а также применении 
данной меры для отмеривания заданно!
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величины, например, отмерить 3 метра 
веревки, отложить по длине класса 
расстояние 5 метров, отложить на дан­
ном отрезка прямой 8 сантиметров, на­
чертить линию в 1 дециметр, 5 санти­
метров и т. д.

Только такое 'всестороннее ознакомле­
ние с мерами и многообразные упраж­
нения с -ними гарантируют создание у 
учащихся вполне реальных и совершен­
но точных представлений о каждой еди­
нице измерения. Причем когда речь идет 
<> небольших единицах измерения, то 
практические упражнения могут носить 
лабораторный характер и производиться 
как в классе, так и дома. Но для на­
глядного ознакомления с километром и 
гектометром требуется выход на мест­
ность, в поле. Чтобы конкретизировать, 
например, представление о километре, 
нужно выйти с учениками II класса из 
школы, отмерить мерной лентой по пря­
мой дороге расстояние в 1 километр, оки­
нуть его взглядом, показать на местно­
сти несколько предметов (мельница, вы­
сокое дерево, строение и пр.), находя­
щихся приблизительно на расстоянии1 в
1 километр от .наблюдателя, назвать по 
памяти несколько расстояний в 1 кило­
метр между знакомыми детям предме­
тами и т. д.

В программе ознакомление с новыми 
единицами мер связывается с опреде­
ленными этапами изучения нумерации*: 
гак, к первому десятку приурочено озна­
комление с метром, к первой сотне — 
ознакомление с сантиметром, к первой 
тысяче— с километром. С нумерацией 
многозначных чисел связано изучение 
остальных мер таблицы. Такая связь 
подчеркивает общность основ десятич­
ной системы счисления и метрической 
системы мер.

Работа над уточнением представлений
о различных мерах длины должна пред­
ставлять собой в педагогической прак­
тике непрерывный процесс; знакомство 
с мерами не должно замыкаться в рам­
ки тех немногих часов, которые уде­
ляются этому вопросу в рабочих планах 
учителя. Те один-два часа, которые от­
водятся по плану на ознакомление с 
данной мерой, нужно рассматривать лишь 
как толчок, как отправной момент в 
работе над данной мерой. Вслед за этим 
должны итти разнообразные упражнения, 
направленные к уточнению соответству­
ющих представлений. Так, например, по­
знакомив учащихся та одном уроке с 
сантиметром, нужно, перейдя далее к 
изучению действии над числами в пре­
деле 100, неоднократно возвращаться к 
>той мере и проделать с ней ряд изме­

рительных упражнений: измерять в сан­
тиметрах длину книг, тетрадей, длину 
отрезков, длину и ширину стола', доски, 
шкафа, высоту парты, подоконника, тол­
щину книги, глубину аквариума и т,. д. 
Нужно упражнять детей в определении 
на-глаз длины начерченной линии, ли­
нейных размере© различных предметов с 
последующей проверкой названных при­
ближенных результатов точным измере­
нием. То обстоятельство, что работа по 
ознакомлению с мерами производится в 
школах с большими перерывами, что она 
обычно ограничивается только показом 
меры и двумя-трем я упражнениями на 
одном-двух уроках, является одной из 
главных причин той неточности) пред­
ставлений о мерах длины и расстояния, 
которая наблюдается у мнопих де­
тей. Работе над развитием простран­
ственных представлений надо придать 
характер регулярных, систематических 
упражнений.

В III классе учащийся впервые зна­
комится с квадратными мерами, с изме­
рением и вычислением площадей, имею­
щих прямоугольную форму. Таким 
образом, здесь начинается работа по 
развитию у  детей представлений о вели­
чине и размерах площадей, о размерах 
предметов, имеющих два измерения — 
длину и ширину, каковыми являются 
площадь огорода, комнаты, класса., поля, 
площадь листа бумаги, странички/ тет­
ради и т. д. И здесь основная задача 
учителя заключается в том, чтобы со­
здать у детей т о ч н о е  представление
о квадратном метре, квадратном деци­
метре и квадратном сантиметре, об аре 
и гектаре, как единицах измерения зе­
мельных площадей. Работа по раззитию 
этих представлений должна вестись ме­
тодами и, приемами, аналогичными тем, 
которые указаны для выработки пред­
ставлений о линейных мерах.

Ознакомлению с квадратными мерами 
предпосылается изучение свойств двух 
фигур —  квадрата т  прямоугольника,, и 
рассмотрение углов. Ученики получают 
зрительный образ прямого, тупого и 
острого углов, перпендикуляра, двух 
прямых, параллельных между собой, об­
раз наклонной, вертикальной и горизон­
тальной линии. Таким образом, в связи 
с изучением геометрического материала 
в II I  классе происходит накопление 
представлений о положении прямой ага 
плоскоети и в  пространстве, о взаимном 
положении двух прямых, о направлении 
линий и т. д. Эти представления пока 
еще не 'суммируются, не обобщаются, 
им не дается математического названия, 
они не складываются в понятия. Это
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'задача последующего обучения в школе. 
На данном же этапе работы все подчи­
нено задаче ознакомления с общими 
•свойствами двух основных фигур— ква­
драта и прямоугольника.

Работа по развитию пространственных 
представлений вначале проходит глав­
ным образом в обстановке классной ком­
наты, школы, дома, в обстановке не: 
большого замкнутого пространства, где 
дети встречаются только с небольшими 
расстояниями, с предметами малой про­
тяженности. Однообразие обстановки и 
ее статичность, привычность к ней не 
требуют от них образования новых ори­
ентировочных навыков в пространстве. 
После трех лет работы над развитием 
у детей пространственных представле­
ний, наступает пора вывести учащихся 
на открытую местность, где они могли 
бы встретиться с большими расстояния­
ми, с предметами большого протяжения 
и больших площадей, с большой дина­
микой и разнообразием в относитель­
ном расположении предметов. Разнооб­
разие и динамичность обстановки потре­
буют от детей образования новых ори­
ентировочных навыков и приспособления 
к среде и новым условиям работы.

Выход на местность должен быть хо­
рошо подготовлен. Учащиеся III класса 
должны к этому времени изучить вы­
числение площадей, чтобы на местности 
применить па практике эти знания.

На местности может быть проведено 
примерно шесть работ следующего со­
держания.

1-я р а б о т а .  Ознакомить детей с 
приемами намерения на местности пря­
мых линий и с теми приборами, при по­
мощи которых производится измерение. 
В классе учащиеся пользовались не­
большими единицами измерения. Теперь 
же для измерения больших протяжений 
требуются новые измерительные прибо­
ры: мерная лента длиной в 20 метров, 
рулетка, двухметровый циркуль. Изме­
рение лентой производится двумя уче­
никами. Прием измерения заключается 
в следующем. Один ученик забирает с 
собой кольцо с бирками, оставляя дру­
гое кольцо ученику, идущему позади. 
Передний вытягивает каждый раз лен­
ту но направлению измеряемой линии и 
втыкает у конца ленты бирку. ■ Задний 
ученик, дойдя до этого места, подби­
рает бирку и берет ее на кольцо, отсчи­
тывая тем самым одно измерение. В кон­
це работы число бирок, оказавшихся у 
заднего ученика, покажет, сколько раз 
была отложена лепта, какой длины из­
меряемая линия. Для измерения снача­
ла берутся естественные прямые линии:

прямая дорога, прямая канава, прямой 
забор, линия длины пришкольного уча­
стка.

2-я р а б о т а .  Провести упражнении в 
г л а з о м е р н о м  определении расстоя­
ний и научить детей проверять правиль­
ность глазомерных определений путем 
простейшего измерения, т. е. шагами. 
Для этого требуется предварительно вы­
верить шаги каждого ученика. Это 
делается так: расстояние в 50 или 100 
метров ученик дважды отмеривает ша­
гами. Допустим, что у него на расстоя­
нии! 50 метров оба раза получилось по 
100 шагов. Значит, пара шагов ученика 
равна 1 метру.

Для глазомерных упражнений сначала 
берутся небольшие расстояния — в 10—• 
50 метров, расстояния до естественных 
рубежей и хорошо видимых предметов. 
Затем по мере упражнений эти расстоя­
ния все более и более увеличиваются, 
доводятся до 200 метров. Успешность 
работы определяется процентом допу­
скаем ык погрешностей. Нужно стре­
миться к тому, чтобы эта погрешность н« 
превышала 10%. Это значит, что, если 
ученику требуется определить расстоя­
ние в 50 метров, то хорошим следует 
считать ответ ученика, который опреде­
ляет это расстояние как 45—55 метров. 
Чтобы достигнуть в глазомерном опре­
делении расстояний хороших результа­
тов, нужно возможно больше упражне­
ний тренировочного характера. Такие 
упражнения желательно проводить во 
время экскурсий, работы на огороде и 
при всяком выходе в поле.

3-я р а б о т а .  Научить учащихся 
п р о в е ш и в а т ь  прямые на местности. 
Это простая и интересная в методиче­
ском отношении работа. Для нее иужис 
иметь только вехи, высотой в 2 метра. 
Чтобы нехм были хорошо видны на 
большом расстоянии, их раскрашиваю! 
последовательно в белый и красный или 
в белый и черный цвета. Для провеши­
вания прямых дети разбиваются на груп­
пы в 6— 8 человек. Старший группы 
становится за крайней вехой так, чтобы 
его глаз и обе вехи были на одной 
прямой. Остальные ученики, имея каж­
дый по в-ехе, ставят их примерно на рав> 
П'Ом расстоянии' поочередно, начиная с 
дальней от наблюдателя. Наблюдатель 
взмахом руки (правой или левой) указы? 
вает, в какую сторону следует подви­
нуть веху, а угол движения руки пока­
зывает, на много ли надо двигаться 
Взмах обеими руками служит сигналом 
что веха1 выставлена правильно и ef 
можно закрепить. Четкая оргаюзацт 
этой работы делает ее полезной ш
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только в учебном, но и в воспитатель­
ном отношении.

•1-я р а б о т а .  Научить детей по ­
с т р о е н и ю  на местности п р я м ы х  
у к до в. Для этого пользуются эккером 
как прибором, при помощи, которого на 
поверхности земли проводятся линии 
под прямым углом. Эккар, применяемый 
м школьной практике, состоит из квад- 
i411 ной доски, закрепленной в горизон­
тальном положении на штативе или 
колышке. На доске имеется две взаим­
но-перпендикулярные линии, на. концах 
которых, на рамных расстояниях от точ­
ки1 .пересечения, вбиты тонкие металли­
ческие штифтики. Иногда эккер изго­
товляют в форме крестовины.

Чтобы построить угол, выбирают точ­
ку, вершиву угла. От этой точки про- 
п. шшвают прямую, которая будет одной 
и I сторон прямого угла. Дальше:, в вер­
шине устанавливают вертикально эккер, 
поворачивают его таким образом, чтобы 
направление одной пары штифтов эккера 
совпало с направлением провешенной 
линии. Тогда направление другой пары 
штифтов покажет направление прямой, 
перпендикулярной к провешенной линии.

По направлению этой второй пары 
штифтов ставятся одна-две вехи. На­
правление та них будет перпендикулярно 
к проведенной линии, и, следовательно, 
н а  поверхности земли получится прямой 
угол (рис. 1).

Нужно показать детям и второй еще 
(юлое простой способ построения прямо* 
ю угла при помощи веревки, имеющей 
ра-.меры в 12 единиц длины. Известно, 
ню если мы на такой веревке отложим 
пли завяжем узлы на расстояниях в 3,
I п 5 единиц длины и примем эти де­
ления за вершины треугольника, то по- 
лученный треугольник, так называемый 

египетский», будет прямоугольным.

Это очень простой и вместе с тем 
жизненный способ построения прямого 
утла. Знакомство с ним нужно признать 
весьма ж е ла те ль 11 ы м.

б-я р а б о т  а:. Во время предыдущих 
работ дети научились провешивать пря­
мые и строить прямые углы. Этого 
вполне достаточно, чтобы научиться про­
изводить на местности отбивку участков 
прямоугольной формы, прежде всего ара 
и гектара, как основных мер земель­
ных площадей; это в составляет цель 
пятой работы на местности. Для этой 
работы требуются те же приборы, что 
и для предыдущих работ, т. е. эккер, 
вехи и мерная лента. Отбивка ара про­
изводится так: принимают какую-либо 
точку за вершину ара и от нее прове­
шивают прямую длиной в 10 метров. 
Так получают вторую вершину aipa. 
В каждую из них последовательно ста­
вят эккер, указанным выше способом 
строят прямые углы и провешивают две. 
стороны ара. На провешенных сторонах 
откладывают по 10 метров и получают 
таким образом третью и четвертую 
вершины ара. Точно таким же способом 
производится построение и гектара.

Чрезвычайно важно вслед за этим по­
упражнять учащихся в глазомерном 
определении площадей размером в не­
сколько аров: 1, 2, 3, 5, 10 (в 111 клас­
се) и до гектара (в IV  классе). Это 
дается учащимся нелегко, и требуется 
немало упражнений, чтобы добиться в 
этой области удовлетворительных ре­
зультатов.

6-я р а б о т а .  Как ни просты, как ни 
элементарны эти работы, они требуют 
от учащихся определенных навыков и 
очень иного дают учащимся в смысле 
расширения их пространственных пред­
ставлений.

'Геперь надо научить детей п е р е  й о- 
с и т ь п р о с т р а н с т в о  я  а б у м а г  у, 
на план, иначе говоря, нужно научить 
их производить съемку плана местно­
сти. Это и составит содержание 6-й ра­
боты на местности, которая проводится 
с учащимися IV  класса.

Для съемки нужно иметь планшет 
(упрощенная мензула) с масштабной 
линейкой с булавками в концах ли­
нейки и компасом. Направление любой 
линии, провешенной на местности, про­
черчивается на планшете при помощи 
визирной линейки. Визируют по верхнему 
острому углу линейки. Перед съемкой 
ориентируют планшет по странам света 
при помощи компаса. Расстояния до ви­
зируемых точек измеряют мерной лен­
той от точки на поверхности земли, на­
ходящейся как раз под точкой плана.
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Съемку можно производить разными 
способами. Если участок открытый и 
внутри его можно1 выбрать такую точку, 
с которой видны все вершины участка, 
применяют п о л я р н ы й с п о с о б  
съемки» .  Планшет устанавливается 
внутри участка. На планшете выбирает­
ся точка стояния инструмента таким об­
разом, чтобы весь участок умещался ка 
данном листе бумаги.

Чтобы линейка во время визирования 
не сдвигалась, в выбранную на плане 
точку стояния вкалывается булавка. 
Прикладывая линейку к булавке, визи­
руют направление на каждую вершиму 
участка, прочерчивают полученное на­
правление в отмечают в масштабе длину 
измеренного до этой вершины расстоя­
ния. Соединив последовательно положе­
ние всех вершин участка прямыми, по­
лучают план участка.

Другой' способ, называемый с по с о -  
б о м з а с е ч е к, заключается в том, 
что планшет устанавливается внутри 
участка последовательно в двух пунк­
тах, расстояние между которыми изме­
ряется с возможно большей тщательно­
стью. В  каждом из пунктов установки 
планшета визируются и прочерчиваются 
направления на все вершины участка. 
Расстояния до, этих вершин не наме­
ряются, а их положение на плане опре­
деляется пересечением визированных на­
правлений.

Есть и третий способ съемки, называе­
мый с п о с о б о м  о б х о д а  у ч а с т к а  
по  е г о  п о г р а н и ч н о й  ли н и и. 
В  этом случае планшет последовательно 
устанавливается во всех вершинах уча­
стка. Установив планшет в первой вер­
шине, выбирают положение этой вер­
шины ага плане, визируют и прочерчи­
вают направление па вторую вершину. 
Сияв планшет с первой точки и заме­
нив ее вехой, переходят во вторую вер­
шину, измеряя по пути расстояние. Уста­
новив планшет во второй вершине, 
ориентируют ее положение по имеюще­
муся уже на плане направлению га 
первую вершину. Затем визируют и 
прочерчивают направление на третью 
вершину и т. д.

На практике часто применяется к о м-
б и н и р о в а н а! ы й способ съемки, ко­
гда контуры участка определяются 
съемкой обходом, а необходимые детали 
внутрт участка наносятся непосред­
ственно визированием, как это делается 
в полярном способе, или засечками с 
двух вершин.

Съемка плана местности, как видно 
из приведенного описания этой работы, 
Представляет собой сложную задачу для

ученика. Этой работе должны преишвЯ 
ствовать более элементарные, подготови­
тельные упражнения. После того как 
будут проведены на открытой местности 
пять вышеуказанных работ, можно ш  
ученикам для классной работы задание; 
начертить на бумаге линию, выражаю­
щую длину вашего огорода, в опреде­
ленном масштабе, начертить на бумаге 
линию, выражающую ширину нашей 
пришкольного участка, в данном масшта­
бе; начертить в данном масштабе 
план нашего огорода, план нашего 
'пришкольного1 участка. Числа да,юти 
при этом реальные, добытые учащимися 
во время измерительных работ. Большая 
ценность таких работ очевидна,. На этих 
занятиях дети учатся переносить боль­
шие расстояния, большие величины w 
бумагу, переносить пространство боль­
шого масштаба на плоскость небольшой 
странички тетради. Полезны и обратные 
упражнения. Учащимся дается готовы! 
план огорода и участка с указанием 
масштаба и требуется восстановить дей­
ствительные размеры и действительные 
пространственные соотношения между 
помещенными на плане предметами. 
Здесь дети учатся как бы трансформи­
ровать пространство малого масштаба г 
пространство большого масштаба,, чер­
теж возбуждает в воображении учаще­
гося геометрические образы и подлин­
ную картину пространства с действи- 
т едиными пространств ениым и соотн опте • 
паями и относительным расположением 
его частей.

Теперь рассмотрим вопрос о том, как 
развиваются у учащихся представления
о в е л и ч и н е  тел, имеющих 3 камере, 
ния (объемных тел). Эта работа право 
дится преимущественно в IV  классе, 
Здесь учащиеся обучаются 'измерению 
иг вычислению объема тел, имеющим 
форму куба и прямоугольного паралле­
лепипеда. Первая задача, стоящая пе­
ред учителем, когда он, приступает I 
этой работе, заключается в том, чтобь 
выработать у детей предельно ясное \ 
т о ч п о е представление о кубически,} 
единицах измерения объемов: о кубичс' 
ском сантиметре, кубическом дециметр* 
и кубическом метре. Модели этих tcj 
должны быть даны ученикам для напо 
средствснного и всестороннего их вое 
приятия, чтобы геометрический обра! 
этих мер вырисовывался в представив 
нии ученика со всей ясностью и точмо- 
стыо. Зрительные восприятия нужки 
дополнять конструированием моделей 
лепкой из глины, вырезыванием из кар­
тона, сооружением остова кубического 
метра.
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После вывода правила вычисления 
iifii.ciMa должны следовать упражнения
II измерений и вычислении объемов раз- 
.шчпых тел: ящиков, коробок, шкатулок, 
шкафа, печи, коридора, класса. Упраж- 
н'мия должны даваться и на дом, где 
\ члщиеся вычисляют объем своей комна-
• 1.1. кухни, коридора и других предме- 
I' in домашнего обихода, имеющих фор- 
ч у прямоугольного ■параллелепипеда. 
Г. этой работе совершенствуются навы­
ки учеников по измерению длины. За­
ключительным этапом должно быть

11 ражиение в г л а з о и е р н о м опреде- 
п шин величины объема различных тел, 
к'пример: определить приблизительно
ndi.oM бака для воды, объем школьного 
г.||>ая, объем погреба, силосной ямы, сто.
1.1 сена, если эти 'Предметы имеют фор­
му прямоугольного параллелепипеда.

Параллельно со всей этой работой 
п лет развитие: у учащимся представле­
нии о ф о р м е .  Ребенок приходит в 
школу с достаточно большим запасом 
представлений о форме; в своих играх 
пи,о до школы он постоянно встречает- 
' I с квадратами, с треугольниками, с
I рутам», но ои воспринимает эти формы 

штно с предметами, не выделяя их.
II школе начинается процесс вычленения 
фирмы, здесь дается название фигурам, 
|"! отдельных представлений начинают 
' кладываться понятия о различных фор- 
м.чх. Здесь с успехом может быть ис­
пользован д и д а к т и ч е с к и й  мате- 
рта л, применяемый в качестве нагляд-

1.1 ч пособий. Уже в связи с изучением 
■ч-ла «3» дети .складывают из спичек и

рк -уют треугольники, при изучении чис-
11 «4» складывают и рисуют квадраты 

прямоугольники, при изучении мер 
| ч.'менп дети рисуют циферблат часов —
1.1 ружность. Для предметного счета дети 
ШК-ТОЯННО пользуются кружочками,
| г.ч'дратиками, треугольниками, которые 
г.мромются1 ими из картона. Иллюстрм- 
рпщжие таблицы умножения часто про- 
I! тодится при помощи прямоугольников, 
p.i Iделенных на квадраты. Много дает
1.1 я развитая .представления о форме и 

арифметический ящик о его кубиками и 
ьрусками. Чтобы все эти1 восприятия со- 
ич'ц'пвовали образованию понятия о фор- 

41', нужно давать название форм, да­
ма it. задания рисовать и чертить фигуры,
< >. чи тывать из фигур различные украше1- 
IIIIя в виде комбинированных рисунков, 
г>"рдюр и т. д. В  этом отношении в выс­
шей степени полезна игра, «мозаика», 
immpyio нужно всячески пропагандиро- 
ii.ni, для вне школьных игр детей. 
И III классе, изучая свойства фигур 
нкцдрата и прямоугольника, учащиеся

окончательно закрепляют в своем пред­
ставлении формы этих фигур, абстраги­
руют их, научаются их чертить и нахо­
дить в окружающей обстановке (прямо­
угольники — окна, двери, стены, пото­
лок; параллелепипеды. — шкаф, пенал, 
коробка', комната и т. д.).

Для развития представлений о форме 
в I I I  и IV  классах полезны геометриче­
ские упражнения с куском бумаги. П у ­
тем перегибания и складывания бумаж­
ного квадрата получаются сгибы, склад­
ки, которые позволяют придавать бумаге 
желаемую форму. Решим' сгибанием сле­
дующую задачу: «Из прямоугольника
получить квадрат». Взяв прямоугольный 
кусок бумаги АБСД, складываем его 
наискось так, чтобы одна из коротких 
сторон, например СД, легла на длинную. 
Угол С поместится на краю Д А  в точ­
ке А, конец перегиба по краю А Б  по­
лучите» в  точке Б. Сделаем перегиб 
через точки А и Б, затем, отогнув., уда­
лим по линии А Б  часть лишней бумаги, 
которая выдается. Развернув после это­
го лист, найдем фигуру АБСД , которая 
и есть квадрат. В  нем все 4 угла — 
прямые и все стороны равны.

Если взять ножницы и разрезать бу­
магу, то можно решить ряд задач, по­
лезных для развития представления о 
форме и для развития конструктивных 
способностей детей. Решим следующую 
задачу: «Разрезать прямоугольник со
сторонами 4 и 9 единиц на 2 равные 
части так, чтобы сложив их, получить 
квадрат». Решение задачи видно из сле­
ду ЮЩИ1Х фигур (рис. 2).

Р и с .  2

Эта задача подготовляет к более 
сложным задачам о превращении одних 
фигур в другие, посредством разрезы- 
вания их на части и перекладывания 
этик частей. Так называемая игра’ в 
спички и палочки также способствует 
развитию конструктивных навыков и 
представлению о форме. Вот домик, со­
ставленный из 10 спичек (рис. 3). Тре­
буется повернуть его к нам другой сто­
роной, передвинув только 2 спички.
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Ответ дает второй рисунок, который 
получается из предыдущего', если в 
«крыше» дома опустить одну спичку и 
приподнять другую.

Есть и более сложные задачи этого 
рода. Например: «Изгородь квадратного 
сада составлена 16 спичками (рис. 4). 
В  ней находится дом, представленный 
квадратом из 4 спичек. Требуется раз­
делить сад (без дома) при помощи
10 спичек на 5 частей так, чтобы части

ГП i 
U 1J1 1 1 ' 1 11 1_Л ! И 1
i__!_! 1_._J

Рис.  4

был» одинаковыми по величине и п
форме». Решение видно из рисунка 4.

Все эти игры не могут быть вмещена 
в рамки ограниченного времени, отве 
денного для классной работы, Они мс 
гут служить хорошим, интересным 
очень полезным' содержанием для вне 
школьной работы детей. Приходится пс 
жалеть о том, что подобного рода игр] 
не нашли широкого распространения 
наших детских клубах.

В заключение отметим, что в предела: 
журнальной статьи нет возможности ис 
черпать все разнообразие видов занята! 
которые ведут к развитию прострам 
ственньвх представлений. Здесь намаде 
ны лишь основные линия этой работы 
вытекающие из программы. Важно, что 
бы учитель осознал всю значимость это] 
задачи и держал ее в .центре своей 
внимании, как одну из составных чаете] 
математического образования учащихся 
Недаром Ф. Энгельс определял матема 
тику, как науку о количественных соот 
ношениях и пространственных формах 
В  школьной практике зачастую хоропк 
разрешается задача обучения детей ко 
личествевным соотношениям и оставляет 
желать много лучшего разрешение вто­
рой задачи — задачи изучения простран. 
ственных форм. На эту сторону препо­
давания арифметики и должно быть об' 
ращено большое внимание учителя я ме 
тодических организаций.
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Л . п .  С К А Т  K i l l

РУКОВОДСТВО САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТОЙ УЧАЩ ИХСЯ 
НА УРОКЕ

|  САМ ОСТОЯТЕЛЬНАЯ работа уча-
1 щихся занимает определенное ме­

с т о  в процессе обучения. Результаты 
учебной работы школы в значительной 
мере зависят от того, насколько она 
сумеет вооружить детей умением' само­
стоятельно работать иад учебнмм мате­
риалом и воспитать ответственное отно­
шение к выполнению учебных заданий. 
Развитие у детей умен!ия самостоятель­
но работать «применять полученные зна­
ния и навыки к выполнению разнооб­
разных заданий практического характе­
ра имеет огромное значение в деле под­
готовки их к будущей практической 
деятельности.

Самостоятельная работа учащихся на 
нссх этапах исторического развития на­
шей школы всегда являлась неотъемле­
мой частью процесса обучения, но раз­
личны были ее характер, место в учеб­
ном процессе, организация и руководство 
<мо со стороны учителя.

История сохранила нам сведения о 
том, как проходило обучение в школах 
мастеров грамоты в Московском госу­
дарстве X V — X V II вв.

«Войдя в школу, ученик... принимался 
повторять, не торопясь, «зады», т. е. 
пройденное вчера. Уроков «а дом не 
задавалось и все проходилось в классе. 
Прочитав «зады» иной раз, если учитель 
был недоволен, повторив их два-три 
раза, ученик принимался читать и .пере­
читывать новый урок, т. е. следующие 
страницы той книги, которую изучал. 
Учитель следил за чтением, прерывал, 
наставляя повторять, добиваясь, чтобы 
ученик читал без запинки, ровным1 голо­
сом, слегка нараспев, «не борзяся», 
се толком» >.

Как видно из этого описания, само­
стоятельная работа учащихся в школах 
мастеров грамоты имела значительный 
удельный вес, но ио существу она сво­
дилась к зубрежке читаемого текста.

Совершенно иной характер должна яо- 
пть самостоятельная работа учащихся

11 нашей школе. Она должна основы­
ваться на сознательном отношении де- 
т ей к учебному материалу, на ясном 
понимании имя задач, которые ставятся 
учителем. Самостоятельная работа долж­

1 «Хрестоматия по истории педагогики', т. IV , 
ч. 1, стр. '2?.

на возбуждать внимание, интерес 
творчество детей.

Однако в практике наших школ я 
всегда можно встретить правильное пс 
нимание характера самостоятельной р£ 
боты учащихся. Нередко самостоятель 
на я работа проводится без связи с ос 
тальной работой детей на уроке и част 
ограничивается механическим выполне 
нием заданий учителя. Проявление деть 
ми самостоятельности мысли в работ 
над учебным материалом не всегда пс 
ощряетея учителем.

На одном уроке арифметики в. IV  к лас 
се нам пришлось наблюдать, как рег 
гировала учительница на самостоятельн 
найденный учениками способ решен» 
задач». Вызванный ученик решал 
классной доски задачу с помощью на 
водящих вопросов учителя, остальные 
глядя на доску, записывали в свои 
тетрадках решение задачи. Когда зада 
ча была' решена, один из учеников по  ̂
нял руку и сообщил учительнице: «А 
решил эту задачу в 7 вопросов». - 
«После посмотрим*, что ты там папу 
тал», — заявила учительница, вместо тс 
го чтобы разобрать примененный уче 
ником способ решения задачи.

Другой случай. Задача решалась 
классе в 4 действия, а один из уче 
ников решил >ее в 2 действия, т. е. бс 
лее рационально. Учительница, оценива 
его работу, поставила отметку «плохо 
на том основании, что ученик реши 
задачу не так, как она решалась 
классе.

Ясно, что такое отношение учителя а 
проявлению активности детей в работ 
подавляет их инициативу и не возбуж 
дает их самостоятельного размышлени: 
над учебным материалом.

В процессе обучения самостоятельна: 
работа учащихся должна найти широко* 
применение и в связи с объяснение! 
учителем нового материала, и при за 
креплении знаний и применении их м; 
практике, и при проведении различной 
рода упражнений с целью развития ] 
детей необходимых умений и навыков 
и, наконец, в связи с развитием творче 
ских способностей детей (работы твор 
чеекого характера).

Так, на уроках арифметики, объясни! 
учащимся переместительное свойстве 
(закон) сложения '(сумма не изменяете;

2:
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от перестановки слагаемых), учитель да­
ет учащимся, решить ряд примеров, под­
тверждающих это свойство. Дети путем 
самостоятельной! работы могут таким 
образом- накапливать ряд фактов для 
последующего их обобщения. Когда уча­
щиеся будут знать переместительное 
свойство сложения, для самостоятель­
ной работы могут быть даны такие при­
меры, решение которых потребует от 
детей применения полученных знаний, 
например: выполнить устно сложение,
пользуясь перестановкой слагаемых 
28 + 35 + 12. и т. п.

Получив знания о приемах измерения 
и вычисления площадей и объемов, де­
ти применяют эти знания на практике, 
самостоятельно проводя необходимые 
измерения и вычисляя площади при­
школьного участка, огорода, объемы 
ящика, ямы, поленницы дров и т. п.

Для закрепления знаний по истории, 
географии я естествознанию широко ис­
пользуются самостоятельные работы по 
учебнику. Предварительно учитель учит 
детей, как работать лад содержанием 
статьи или рассказа. После ряда упраж­
нений в чтении и1 разборе содержа­
ния отдельных статей детям дается соот­
ветствующее задание для самостоятель­
ной работы. Вначале выбирается наибо­
лее легкий для усвоении материал. Пе­
ред чтением статьи учитель записывает 
на доске несколько вопросов с целью 
обратить внимание детей на самое глав­
ное, основное. Устный пересказ статьи 
дети подготавливают сначала по гото­
вому плану, а в дальнейшем учатся са­
мостоятельно составлять план прочитан­
ного.

JB практике лучших учителей нередко 
можно встретить самостоятельные ра­
боты, .побуждающее детей отыскивать 
новые с в е д е н и я ,  сопоставлять изученные 
факты. Т а к ,  р а с с к а з а в  у ч а щ и м с я  г . а у р о ­

ках г е о г р а ф и и  об у с т р о й с т в е  п о в е р х н о ­

сти СССР и показав на карте низменно­
сти, возвышенности и г о р ы ,  учитель да­
ет детям задание для самостоятельной 
работы: рассмотреть рисунок, изобра­
жающий сравнительную высоту горных 
вершин и найти эти вершины на физи­
ческой карте СССР.

Выслушан объяснение учителя о под­
тропической зоне и прочитав соответ­
ствующий материал то учебнику, дети 
но заданию учителя самостоятельно 
сравнивают климат и растительность 
южного берега Крыма и Черноморского 
побережья и подготавливают ответ на 
вопрос: почему растительность Кавказ­
ского побережья богаче Крымского? Это 
задание побуждает детей сопоставлять

изученные факты и устанавливать меж 
ду ними причинные связи1.

В передовых школах с успехом Ирак 
тюкуется самостоятельная работа уча 
щихея, связанная с выполнением- наблго 
дений над явлениями природы. Так, не 
пример, учительница С. А. Польма: 
(школа им. С. Т. Шацкого) уже i
1 классе после проведения ряда экс.кур 
си-й в природу дает ученикам! задания 
связанные с выполнением элементарных 
доступных детям наблюдений, например, 
пронаблюдать за каким-либо домашним 
животным, заметить все, что оно дела­
ет, и рассказать потом об этом в клас­
се. В старших классах начальной шко­
лы самостоятельные наблюдения над яв­
лениями природы могут быть связаны не 
только с устными, но и письменными 
рассказами! детей. Подобного рода зада­
ния для самостоятельной работы обога­
щают запас представлений учащихся, 
развивают их мышление и речь и облег­
чают детям дальнейшее изучение учеб­
ного материала.

Наконец, большое место в процессе 
обучения занимают различного рода са­
мостоятельные работы, связанные с вы­
работкой у детей навыков чтения, пись­
ма и счета. Однако эти работы не всег­
да проводятся правильно.

Упражнения, имеющие задачей выра­
ботать определенный навык у учащихся, 
только тогда достигают цели-, когда вы­
полняются детьми сознательно, а не ме­
ханически. При выполнении' того или 
иного упражнения, перед учащимися 
должна быть поставлена и осознана ими 
основная цель — овладеть навыком, а не 
узкая задача — что-то списать, вычис­
лить или прочитать. Нередко приходит­
ся наблюдать, как некоторые ученики 
наспех записывают в тетрадях плохо 
разъясненное учителем задание, совер­
шенно не думая о том, какое правило 
правописания должно быть усвоено и 
как для этого должно быть выполнено 
упражнение.

Для самостоятельного выполнения за­
дания от ученика требуется известное 
усилие воли, которое стимулируется 
стремлением к достижению успеха, к 
овладению тем или иным умением' или 
навыком и возникающим' на этой поч­
ве соревнованием. Чтобы дети могли 
уверенно, шаг за шагом продвигаться 
при выполнении заданной им* самостоя­
тельной работы и чувствовать удовле­
творение от своих достижений, целесо­
образно иногда расчленять работу на 
ряд посильных, постепенно усложняю­
щихся заданий. По этому поводу из­
вестный русский педагог С. Т. Шацкий
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ммсчает: «Каждое задание, в чем бы
• ню ни- заключалось, обыкновенно яв­
ляется весьма сложным, т. е. состоящим 
л I ряда операций. Такая сложная за.да-
ч.1 п целом может быть непосильна для 
ушника, но если: ее расчленить на ча- 
>ш, которые расположить в такой по­
следовательности, чтобы каждая преды- 
иущая часть могла помочь выполнению
... следующей, то такое расположение
И" могло бы ученику производить ту ра­
боту, которая ему поручена. Разумеет- 
<■11, пи в коем случае нельзя ставить 

опрос так, чтобы устремить все внима- 
IIIи1 на устранение затруднений в ра- 
боте, но нужно поставить дело так, что~ 
бы ученик мог их преодолевать сравни-
II ."!.но небольшим напряжением своих 
, ,|, | ■> ■.

Для выработки у учащихся какого- 
либо навыка, будь это навык чтения,
| ф.'пюпвсания или вычисления, соответ- 
<’ I п'ующие упражнения' для самостоя- 
п и,ной работы должны1 неоднократно 
повторяться. Чтобы это повторное вы­
полнение упражнений не носило меха­
нического характера, учителя должны 
ииодить разнообразие в задания для са­
мостоятельной работы, например: что- 
<ц.| обеспечить многократное повторное 
' т  ипе одного и того же текста, детям 
■начала предлагается самостоятельно 
прочесть текст и кратко передать его 
о н ржание, затем отыскать в тексте 

места, содержащие описания природы 
п .и характеризующие особенности дей­

т у  ющпх лиц и т. п. Целесообразная 
понгорность упражнений при выработке 
п.мп.гка может достигаться также неко- 
трым видоизменением самих упражне­
ний при сохранении основной их зада- 
|п -содействовать выработке опреде- 
.1' и н о г о  навыка. Например, числовые 
hi иные для примеров на умножение и 
/|с/|сиие могут быть разные, но подобра­
ны так, что они относятся к одним и 
•км же типичным случаям1.

Приведем пример такого .видоизмене­
нии упражнений, обеспечивающих раз­
ни ни; навыка —  табличного умножения 
и делания (II класс).

У п р а ж н е н и е  № 1
1) 4 X  7 2) 27: 3

6 X  8 25 : 5
7 X  7 36 : 4

.'!) Увеличь 3 в семь раз.
Увеличь 5 в восемь раз.

1 Школа им. С. Т. Ш  а ц к о г о». Учпедгиз, 
I *1Ю, стр. 73.

4) Уменьши 24 в четыре раза.
Уменьши 35 в пять раз.

5) У  одной наседки 24 цыпленка, а у
другой в два раза меньше.

Сколько цыплят у двух наседок?

У п р а ж н е н и е  № 2
1) 3 X  7 2) 20 :5

-5 X  9 32: 4
6 X  9 63 : 7

3) Увеличь 4 в шесть раз.
Увеличь 6 в шесть раз.

4) Уменьши 30 в пять раз.
Уменьши 40 в восемь раз.

5) За детские галоши уплачено 9 руб­
лей, а за ботинки — в 4 раза дороже. 
Сколько уплачено за галоши и ботинки 
вместе?

Легко видеть, что примеры, обозна­
ченные одинаковыми порядковыми но- 
мерами, являются однотипными при раз­
личии в числовых данных. Выполняя 
эти упражнения, дети будут подходить 
к каждому следующему упражнению, 
как к новому для них, что обеспечивает 
больший интерес и внимание к работе.

Содержание и формы самостоятельной 
работы детей, к^к видао из приведен­
ных примеров, изменяются в зависимости 
от ее назначения. Поэтому самостоятель­
ная работа на уроке может быть весьма 
разнообразной. Основное направление ее 
содержания в соответствии с отдель­
ными этапами обучения может быть 
представлено примерно следующим об­
разом.

I. С а м о с т о я т е л ь н а я  р а б о т а
в с в я з и  с о в л а д е  н и ем н о  ;в ы- 
М1-И з н а н и я м и .  1. Наблюдения и со­
бирание фактов, проведение элементар­
ных опытов, отыскивание необходимых 
сведений по учебнику, книге, карте и т. д. 
2. Сопоставление фактов., отыскивание 
сходства и различия, установление; при­
чинной зависимости, ответы на вопросы 
по проведению наблюдений, по собран­
ным фактам, в связи с изучением мате­
риала по учебнику. 3. Работы по закрей- 
лению знаний и применению знаний на 
практике: решение примеров и задач,
выполнение чертежей, проведение изме­
рительных работ, грамматический раз­
бор, составление плана прочитанного, 
зарисовки и т. д.

II. С а м о с т о я т е л ь н а я  р а б о т а 
в с в я з и с в ы р а б о т к о й у м е и и 8 
и н а в ы к о в .  Упражнения в решении 
задач и примеров, чтение с различного 
рода заданиями, письмо и т. д.

III. С а м о с т о я т е л ь н ы е  р а б о т ы  
в с в я з и ;  с р а з в и т и е м  т в о р ч е ­
с к и х  с п о с о б н о с т е й  д е т е й .  Сот
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давление устных рассказов, изложения, 
хранения по картинке, на заданные те­
мы, составление арифметических задач, 
оставление коллекций,. таблиц, плака­
тов, альбомов, л т. д.

Необходимо отворять, что это рас­
пределение самостоятельных работ уча­
щихся носит условный характер, так как 
Bi процессе обучения отдельные виды 
самостоятельных работ тесно переплета­
ются между собой. Самостоятельная 
работа может одновременно служить и 
целим1 закрепления знаний, и выработки 
умений и навыков у учащихся, целям 
овладения знаниями и: развития творче­
ских способностей детей и т. д. Однако 
четкое определение содержания и вида 
самостоятельной работы для достижения 
той или иной поставленной учителем це­
ли является одним из решающих усло­
вий эффективности; работы. Наряду с 
этим большое значение имеет правильная 
организация самостоятельной работы.

Весьма распространен такой способ 
ведения урока, когда вызванный ученик 
выполняет то или иное задание на клас­
сной доске, а остальные учащиеся «са­
мостоятельно» списывают с доски орфег 
графическое упражнение или решение 
задачи, будучи* избавлены при этом от 
необходимости самостоятельно думать. 
Такой прием может быть полезен на 
первом этапе закрепления новых зна­
ний и навыков, при условии активного 
участия детей в работе над содержа­
нием выполняемого (упражнения, но ока­
зывается вредным, когда учащимся надо 
вполне самостоятельно упражняться в 
овладении навыком.

В  одном IV  классе учительница для 
выработки навыка правописания оконча­
ний имен прилагательных женского ро­
да дала учащимся написать семь пред­
ложений, причем правописание каждого 
предложения предварительно разбира­
лось с классом, а вызванный ученик 
писал их на доске, остальные — в тет­
радях. Когда на следующий день учи­
тельница продиктовала классу эти семь 
предложений, то оказалось, что больше 
половины учащихся написали эти пред­
ложения с ошибками. Это получилось 
потому, что ученики! не поставлены бы­
ли в такие условия, при которых каж­
дый мог бы самостоятельно подумать, 
какое окончание следует написать. Для 
выработки навыка необходимо давать 
упражнения так, чтобы каждый ученик 
действительно самостоятельно их выпал* 
■вял. Некоторые учителя применяют та­
кую организацию самостоятельной рабо­
ты учащихся, при которой каждый ряд
26

учащихся, сидящих в классе, получав 
особую задачу, примеры, текст для oj 
фографических упражнений, что обесда 
чивает условия для вполне самосто! 
тельного выполнения упражнения, устр; 
няя возможность списывания.

Хорошей подготовкой для самостоя­
тельного выполнения работы учащимис* 
служит так называемая полусамостоя- 
тельная работа, т. е. такая, при которо( 
часть задания выполняется детьми по; 
непосредственным руководством учите 
ля, часть же —- вполне самостоятельно 
Примером полусамостоятельной работа 
может служить такой прием разбора л 
решения задачи, при котором план ре 
нюни я составляется под руководство} 
учителя, а запись плана и выполнен» 
арифметических действий производите: 
учащимися самостоятельно. Так со в ер 
шается постепенный переход от работ! 
под непосредственным руководство: 
учителя через иолусамостоятельную ра 
боту к вполне самостоятельной работ 
детей.

Когда дети заняты на уроке самосто 
ятельным выполнением' учебной работа 
учитель не остается пассивным: он на 
блюдает за работой класса и оказывав 
индивидуальную' помощь отдельным учг 
щимся при затруднениях. Это дает воз 
можность учителю осуществить индв 
видуальный подход к  детям, установил 
что именно затрудняет отдельных уч> 
ников в овладении новыми навыкам? 
своевременно помочь им преодолет 
встретившиеся трудности и этим пред) 
предать возможность отставания.

Не меньшее значение имеет своевр< 
меиная последующая проверка учителе 
правильности! выполнения упражнешп 
Своевременная проверка самостоятельп 
выполняемых учащимися работ дает в«  
можность учителю выявить типичны 
ошибки учащихся и показать каждом 
ученику его достижения и недостатка 
■над устранением1 которых он должен р. 
ботать.

iB школах, где один учитель веде 
одновременно занятия с двумя классам; 
на самостоятельную работу учащихся t 
уроке отводится почти половина уче< 
ного времени. Это является, несомне! 
но, одной из положительных сторс 
одновременных занятий с двумя класс, 
ми. Все, что выше было сказано о х 
рактере заданий для самостоятелывс 
работы учащихся и о руководстве эг< 
работой со стороны учителя, относит< 
и к организации самостоятельной раб 
ты при одновременных занятиях с дву» 
классами. Однако необходимо учитывав 
следующие особенности орган изащ
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самостоятельной работы учащихся при 
одновременных занятиях с двумя клас­
сами': во-первых, меньшее количество
учащихся в каждом из классов, во-'в/гсг 
рих, невозможность для учителя во 
время выполнения самостоятельной ра­
боты детей оказать им помощь при за­
труднениях, так как учитель в это вре- 
мн занят с другим классом. Меньшее 
количество учащихся в классе позво­
ляет индивидуализировать задания ири 
организации самостоятельной работы и 
лучше обеспечить каждого из учащихся 
необходимыми .пособиям». Отсутствие 
■возможности помочь учащимся в про­
цессе выполнения задания побуждает 
учителя тщательно подготавливать уча­
щихся к выполнению самостоятельной 
работы, с достаточной полнотой в  яс­
ностью раскрывать им содержание за­
дания и роследовательные ступени про­
цесса его выполнения. Невозможность 
для учащихся обращаться за, помощью 
при выполнении задания имеет ту по­
ложительную сторону, что заставляет их 
с полным вниманием выслушивать объ­
яснения учителя и запоминать его ука­
зания о том, как следует выполнять за- 
дания.

Весьма важно дать в руки учащихся 
средства самоконтроля при выполнении 
заданий, например, научить их применять 
проверку правильности решения приме­
рив и задач, пользоваться справочника- 
мп, применять сверку результатов вы­
полнения задания с данными образцами 
и г. д. Само собой разумеется, что этим 
не снимается с учителя обязанность 
проверки самостоятельно выполненных 
рлбот учащихся, с тем, чтобы затем 
разъяснить .учащимся их ошибки и 
дать указания об их исправлении.

Учитель, организуя на уроках само­
стоятельное выполнение учащимися раз­
личных учебных заданий, воспитывает у 
учащихся умение самостоятельно рабо­

тать. Воспитание умения самостоятельж 
работать достигается разъяснением j 
показом рациональных приемов учебно!! 
работы, например: как читать условие 
задачи, как воспроизводить это условие 
как разбирать задачу (установить, чте 
дано и что требуется узнать, о зависи­
мости каких величин идет речь в за­
даче), как составлять и записывать план 
решения задачи, как выполнить и запит 
сать решение задали, как проверить 
.правильно ли решена задача.

В статье «Учиться у стахановцев ор­
ганизации, труда» Н. К. Крупская под­
черкивает важность, задача учить, «как 
организовать индивидуальный и коллек­
тивный труд ребят, как записывать, за­
рисовывать, запоминать, повторять ус­
военное, как в  что самостоятельно про­
честь, пронаблюдать — всему этому дол­
жен научить учитель» *.

Руководство самостоятельной работой 
учащихся в процессе обучения заключа­
ет в себе продумывание учителем за­
даний для самостоятельной работы, с 
постепенным их усложнением, целесооб­
разную организацию самостоятельной 
работы детей на уроке, обеспечение по­
степенного перехода от малой доли са­
мостоятельности учащихся ко все боль­
шей их самостоятельности в выполне­
нии учебных заданий, индивидуальную 
помощь учащимся при затруднениях, 
контроль за качеством выполнения зада­
ний, воспитание у детей умения пра­
вильно организовать свою учебную ра­
боту.

При таком руководстве учителя само­
стоятельная работа, несомненно, окажет 
положительное влияние на успеваемость 
учащихся и даст ценные воспитатель­
ные результаты.

1 Н. К. К  р у п с к а я — Учиться у  Стаханов- 
цен организации труда. Газета «За коммуни­
стическое просвещение» от 14/Xl 19313 г.
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И С Т О Р И Я  П Е Д А Г О Г И К И

П р о ф . ]<:. П .  М Е Д Ы Н С К И Й

ВЕЛ И К И Й  П ЕД АГО Г Я Н  АМОС КОМ ЕНСКИЙ
(к  350-летпш со дня х»ожденпя)

ОС Н О ВО П О Л О Ж Н И К новой теории 
воспитания и обучения, великий пе­

дагог, гуманист и демократ Ян Амос 
Каменский родился 28 марта 1592 г. в 
Чехии.

Мы с гордостью должны отметить, 
что Коменский был с л а в я н с к и м  
п е д а  гог о м,  оказавшим громадное 
влияние на педагогику всех стран, все­
го человечества. Прогрессивные страны
X V II в .—  Англия, Швеция, Голландия— 
приглашали к себе Коменского для раз­
работки вопросов народного образова­
ния. Составленные им учебники были 
переведены на все европейские языки, а 
также иа арабский, турецкий, персидский 
и другие восточные языки. В течение 
более 150 лет учебники Коменского 
применялись в школах различных 
стран; по образцу их составлялись во 
всех странах школьные руководства в
X V III  и начале X IX  в. Главное произ­
ведение Коменского «Великая Дидакти­
ка» положила начало дальнейшей раз­
работке в различных странах теории 
обучения. Это же произведение и дру­
гие сочинения Коменского («Пансофиче- 
ская школа», «Законы хорошо органи­
зованной школы» и «Правила поведения») 
легли в основу школьны* уставов мно­
гих стран в X V II— X V II I  вв. «Материн­
ская школа» Коменского явилась пер­
вым в мире трактатом по дошкольному 
воспитанию.

Имея огромное,, международное зна­
чение, оказав большое влиянИе на тео­
рию и практику воспитания всех стран, 
деятельность Коменского в то же вре­
мя была направлена прежде всего я  а 
б л а г о  е г о  р о д н о й  с т р а н ы  —  Че­
хии, порабощенной Германией и муже­
ственно боровшейся в период тридцати­
летием войны (1618— 1648) против нем­
цев за свою национальную независи­
мость.

Чехия, уже начиная с X IV  в., была 
одной из культурнейших в  богатых стран 
Европы. Достаточно указать, что пер- 
в ы й на т е р р и т о р и и Г  е р м а н- 
с к о н  и м п е р и и  у н и в е р с и т е т  
б ы л  о т к р ы т  в с т о л и ц е  Ч е х и и  
П р а г е  в 1348 г., и лишь значительно 
позже стали возникать университеты в 
немецких королевствах и княжествах. 
Этот живой памятник славянской куль­
туры варвары-фашисты с особенной яро­
стью разгромили теперь!

Пражский университет, когда ректо­
ром его в 1409 г. был избран Ян Гус, 
сделался центром антикатолического и 
антинемецкого движения. Чехия начала 
борьбу с оплотом феодализма — като­
лической церковью в Западной Евро­
пе —  более чем та столетие раньше 
чем произошли реформации в другие 
странах, в том числе и лютерански» 
реформация. Какой нерешительной, дряб 
лей являлась немецкая реформация ис 
сравнению с ярко демократическим 
действительно народным реформаторски» 
движением Чехии (гусистские войны I 
начале X V  в.). Маркс в. «Новой Рей® 
ской газете» характеризовал гусистскщ 
войны как «национально чешскук 
крестьянскую войну под религиозны* 
знаменем против немецкого дворянстве 
и верховной власти германского импй 
ратора».

С тех пор Чехия в течение несколь 
ких веков вела борьбу за свою нацио 
нальную и культурную независимость 

’ На левом фланге этой борьбы стояла 
мужественная демократическая сект! 
т а б о р и т о  в, приводившая в ужа< 
католическое духовенство и немецки: 
дворян. Преемники таборитов «чешадю 
братья» (богемские и моравские братья) 
объединявшие крестьян, ремесле»нико1 
и мелкое дворянство, продолжали эгг 
борьбу в X V I и X V II вв. Коменски!

28 Вологодская областная универсальная научная библиотека 
www.booksite.ru



по окончании высшего образования был 
священникам общины богемских брать- 
<•11, руководителем братских школ, а, 
позже был избран даже главой (епис­
копом) этой многочисленной общины, 
засчитывавшей даже к концу тридцати- 
лстией войны, когда состав общины в 
■результате военных неудач и жестоких 
гонений сильно уменьшился, более 
:«| ООО членов.

Колюнски'й был п л а м е н н ы  м п а- 
т р и о т о м ,  г о р я ч о  л ю б и в ш и м  
с ною р о д и н у ,  в течение всей своей 
жизни, значительная . часть которой 
прошла в условиях тяжелой тридцати­
летней войны, б о р о в ш и м с я  на 
к у л ь т у  р и о м ф р о п т е  за1 неза-  
и не и.м о с т ь  с в о е г о  н а ро д а .

И течение почти 40 лет, начиная еще 
г университетской скамьи, он работал 
над капитальным трудом «Сокровищни­
ца богемского языка». Эта работа, в 
которой Коменский выступает .не толь­
ко как великий педагог-патриот, но и 
кап один из первых славянистов, погиб­
ла в огне, когда последнее убежище 
оогемских братьев, г. Лешко, был еож- 
<кеп их врагами в 1666 г. Высоко ценя 
народное творчество, Коменский соста- 
нпл «Собрание богемских пословиц». 
Эти филологические труды Комевского 
(■издавались в условиях длительной 
шн'гны, когда Чехия была важнейшей 
ареной борьбы. Они провозглашали пра- 
г.о чешского языка и чешской культу­
ры на существование, подчеркивали бо­
гатства, ценность этой культуры в про­
тивовес попыткам онемечить чешский 
народ. Языком- литературы, науки тогда 
признавался преимущественно латинский 
язык, но в западных странах стали
■ кллдываться уже как литературные 
языки французский, английский, немец­
кий. К  славянским же языкам Запад­
ная Европа и; в особенности немцы, 
угкетавЬгае Чехию, относились с пре­
небрежением. Своими работами Комен­
ский, как патриот, ставил себе зада­
чей доказать ценность славянской куль­
туры.

Характерно, что свой главный труд 
«Великую Дидактику» Коменский, пре­
красно владевший латинским языком, 
написал сначала (в 1632 г.) на чешском 
языке и лишь через несколько лет, 
уступая просьбам друзей, перевел ее на 
латинский язык, чтобы сделать ее до­
стоянием. педагогов и ученых других 
<■ гран. Коменский настойчиво выдвигал 
идею обучения на родном языке и да­
же дал в своей школьной системе на­
чальной школе характерное название: 
«Школа родного языка».

Глубоким патриотизмом' полна напи­

санная Коменскам «История преследо 
ваний чешской церкви». Приглашений 
для работы, по народному образовании 
в Швецию и Венгрию (куда удалилис] 
в качестве изгнанников «моравскго] 
братья») Коменский принимал главные 
образом в надежде на помощь эти: 
сТран родной Чехии в ее борьбе за не 
зависимость. В  своем трактате «Счастъ* 
народа» он горячо призывал венгерской 
князя помочь Чехии освободиться oi 
угнетателей-немцев.

Во всех своих сочинениях Коменскш 
выступает как п е д а г о г - г у м а н и с т  
На его мировоззрение оказала сильное 
влияние непосредственно предшество­
вавшая его времени замечательная эпо­
ха Возрождения (X IV — X V I вв.).

Характерными, особенностями этой эпо­
хи были жизнерадостность (в противо­
вес мрачному аскетизму раннего сред­
невековья), культ человека, жажда зна­
ния, стремление к деятельности и твор­
честву. Эти черты ярко выступают е 
произвел е н иях Комен ского.

Тяжела была личная жизнь великого 
педагога: страшное разорение во всей 
Средней Европе и особенно в Чехии 
где началась тридцатилетвяя война, пе­
чальная судьба родины и общины богем­
ских братьев, гонения и скитания в те­
чение десятков: лет, потеря жены и
детей, умерших от эпидемии, крушение 
надежд на восстановление независимо­
сти' родины по окончании тридцатилет­
ней войны, потеря многих рукописей, 
сожженных во время гонений на богем­
ских братьев, последние десятилетия 
жизни, проведенные вдали от любимой 
родимы, в изгнании, —  таковы тяжелые 
факты личной жизни Коменского. Од­
нако в течение всей своей долгой жиз­
ни он не терял бодрости и жизнера­
достности. Коменский чрезвычайно выг 
соко ставил человека, заявляя, что че­
ловек — это прекраснейшее, чудесное, 
совершенное создание; умирая, он пс 
справедливости, характеризовал себя как 
«человека исканий в течение всей жиз­
ни». Светлым1 гуманизмом проникнуты 
его взгляды, на ребенка и его воспита­
ние. Школу он называет «Мастерской: 
гуманности».

В тесной связи с гуманизмом Комен­
ского стоят постоянные его призывы к 
бодрости, мужеству, деятельности. Он 
заботится, чтобы ребенок уже в про­
цессе дошкольного воспитания приучал­
ся к  деятельности; указывает, что ис­
тинное воспитание и обучение должне 
развивать п о н и м а н и е ,  за по  мин  а- 
н и е и д е я т  е л ь я о с т ь. В4 своем за­
мечательном небольшом произведении 
«Об изгнании из школ косности» Ко-
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иенсклй горячо призывает учителей и 
учащихся к деятельности.

В  наших условиях особенно интересно 
тадчеркнуть указания Коменского о
i  о с п и т а н  пи м у ж е с т  в а.

В -главе X X II I  «Великой Дидактики», 
говоря о методе нравственного воспита­
ния, Коменекий м у ж е с т в о  я  а з ы- 
а а е т одно'  й из ч е т ы р е х  о с и о в- 
аы!х д о б р о д е т е л е й  (мудрость, му­
жество, умеренность и справедливость). 
Мужеству и самообладанию, говорит 
Коменекий, следует учиться «преодоле­
вая самих себя».

Сравнивая в своем сочинении «Об из­
гнании из школ косности» хорошего 
руководителя школы с полководцем, а 
учащихся — с воинами, Коменекий сле­
дующими словами: характеризует свой 
идеал полководца и солдата: «Он де­
лает то, что делает хороший главноко­
мандующий со своим войском: он снаб­
жает его хорошими полководцами и 
командирами, научает их в свою оче­
редь вербовать или путем упражнений 
воспитывать хороших солдат и, нако­
нец, устанавливает в войске надлежа­
щий порядок. Снабжая его наилучшим 
вооружением, подчиняя его законному 
порядку, обязывая его к  верности при­
сягою и заботясь о своевременной уп­
лате всем причитающегося жалования, 
ведя их затем на врага и побуждая их 
неослабно стоять в деле, —  он никогда 
не позволяет войску быть в сонливом 
покое, но постоянно поддерживает в нем 
бодрость крепостными работами, фура­
жировками, набегами, стычками с не­
приятелем. Когда же дойдет дело до 
битвы, он объезжает войска, устанавл№ 
влет или приводит в порядок их ряды, 
все время убеждая, воодушевляя, воз­
буждая их обещаниями и угрозами, воз­
вращая бегущих, поддерживая слабых, 
хваля храбрых и т. п., словом  ̂ неуто­
мимо работает и все делает, чтобы: до­
биться победы. Ведь он знает, что при 
дурном ходе дела отечество погибнет, а 
сам он покроет себя стыдом и презре­
нием, что только победа обеспечит оте­
честву безопасность, а ему самому — 
триумф.

Смотри, как здесь везде требуется 
живость и усердие, постоянный подъем 
духа, напряжение сил, неутомимое при­
лежание, непрестанный ряд усилий и как 
бы непрерывное бодрствование, а не 
остановки и отступления, не оглядыва­
ние на сделанное, а предвосхищение 
того, что еще остается сделать, пока 
не будет достигнута цель».

К  этому постоянному подъему духа и 
напряжению всех сил, неутомимости,

мужеству горячо призывает Комеиский 
руководителей школ, учителей и уча­
щихся, справедливо полагая, что эта 
необходимые воину и каждому гражда­
нину черты, отличающие истинного че­
ловека, воспитываются еще в. школе.

И в  других местах своих сочинений 
Коменекий неоднократно говорит о- во­
инской доблести, мужестве, деятельно­
сти, часто прибегая к сравнениям с вой­
ной, приводя примеры знаменитых пол­
ководцев. Он указывает, что «неболь­
шая дружина решительных воинов пред­
ставляет большую силу и скорее по­
бедит врага, чем бесконечное множе­
ство трусов и лентяев». Он отмечает 
героизм' отдельных личностей и вож­
дей, своими доблестным примером веду­
щих за собой массы воинов: «Один 
Александр, бросающийся в глубокие су­
гробы снега или в бушующие реки, или 
в густую толпу врагов, заставит сле­
довать за собой и приведет к победе 
все войско».

Среди лишений и трудностей, вызван­
ных длительной тридцатилетней войной, 
Коменекий ободряет, воодушев ляет род­
ной народ к  победе и терпеливому 
переживанию' временных затруднений, 
говоря: «Но кто же когда либо видел, 
чтобы война велась без трудов и ли­
шений? Ее начинают не для удоволь­
ствия, но для нее идут на бедствия и 
страдания, пока с напряжением всех сил 
она не будет доведена до конца...»

Необходимой предпосылкой мужества, 
его основой, Коменекий, следуя ан­
тичной философии1 (.Платону, Аристоте­
лю), считал дееспособность, деятель: 
ноеть в широком смысле слова. К  раз­
витию этой деятельности он горячо 
звал учителей и учащихся, убеждая их 
прежде всего бороться в школах с кос­
ностью. «Косность, •— говорит Комен- 
ский, — есть отвращение к труду в сое­
динении с леностью. С нею связаны: 
1) бегство от работы и уклонение от 
задаваемых работ; 2) вялое, холодное, 
поверхностное и безучастное исполнение 
их и-, наконец, 3) медлите льность ® 
прекращение уже начатых работ».

Кроме отмеченного выше влияния 
эпохи возрождения (ее гуманизма, жиз­
нерадостности, бодрости, жажды дея­
тельности), на мировоззрение и педаго- 
гику Коменского большое влияние1 ока­
зала и д е о л о г и »  б о г е м с к и х
б р а т ь е в ,  среди которых он воспеты- 
вался с самых ранних лет и которыми 
руководил впоследствии. От секты бо­
гемских братьев Коменекий воспринял 
религиозность, с одной стороны, и де­
м о к р а т  И 3 м —  с другой. Он выдви-
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нуя демократическую идею в с е о б щ е -  
г о о б у ч е н и я  уже 300 лет назад, 
говоря: «В школы следует отдавать не 
только детей богатых ил» знатных, но 
»  всех вообще: знатных и незнатных, 
богатых и бедных, мальчиков и дето­
чек, во всех городах и местечках, се­
лах и деревнях» («Великая Дидактика», 
IX , 1). В эпоху сословного деления 
общества Коменский подчеркивает де­
мократическую идею равенства, говоря: 
«Все люди, которые родились, произо­
шли на свет с одной и той же главной 
целью: быть людьми».

Коменский выдвинул идею е д и н о й  
ш к о  лы : в 'его школьной системе раз­
личные^ ступени школы», преемственно 
связаны друг с другом {'материнская 
школа — школа родного языка —  латин­
ская школа (гимназия) —  академия), 
каждая ступень является естественным 
■продолжением предыдущей. Он отрица­
ет предназначенность школ высших сту­
пеней для привилегированного сословия 
того времени!— дворяиства. Главные за­
боты Корейского были направлены яа 
дошкольное семейное воспитание и обу­
чение в начальной школе широких масс 
населения (ремесленников и крестьян). 
300 лет назад Коменский выдвинул 
очень смелую по тому времени д е м о- 
к р а т и  ч е с к у ю  и д е ю  ж е н е к о г о  
о б р а з о в а н и я ,  вплоть до высшего. 

О н  считает, что женщины одинаково 
одарены «быстрым и воспринимающим 
мудрость умом» и им одинаково открыт 
доступ к самым высоким! положениям.

Как педагог, Коменский изучил и 
использовал все выдающиеся произве­
дения философской я педагогической 
мысли, начиная с Платона и Аристоте­
ля и кончая современниками. Он гени­
ально использовал, углубил и обобщил 
все ценное, что было в практике воспи­
тания и в лучших школах предшество­
вавшего времени, а также свой личный 
педагогический опыт в качестве учителя 
и руководителя братских школ.

При оценке Коменского необходимо, 
конечно, помнить, что он жил 300 лет 
назад, когда наука находилась еще в 
зачаточном состоянии и велика еще бы­
ла власть религии (до такой степени, 
что даже демократические движения, 
как указывает Энгельс, облекались в 
религиозную форму). Не все поэтому, 
что имеется у Коменского, приемлемо 
в настоящее время для нас. К  таким 
отжившим в его мировоззрении и пе­
дагогике элементам относятся его религи­
озность, некоторые остатки схоластики 
в его аргументации, утверждение, что 
все должно преподаваться одним 'мето­

дом: (мы, наоборот, рекомендуем р а з ­
н о о б р а з и е  методов обучения, в зави­
симости от содержания предмета изу­
чения, от возрастных особенностей уча­
щихся и от других условий), уверен­
ность в том, что один учитель может 
сразу заниматься с очень большим чи­
слом детей (до 300 и более), использо­
вание декурионов (десятских) из числа 
лучших учеников в качестве помощников 
учителя. Но таких отживших элементов 
у Коменского так немного, что прихо­
дится удивляться его величию и гени­
альности:; его педагогические идеи в 
большинстве сохранили свою силу и в 
настоящее время.

[Педагогическое наследство Комеягакг 
го очень велико. Он дал стройную' п е- 
д а г о г и ч е с к у ю с и с т  е м: у с фи­
лософским обоснованием ее, указанием 
целей воспитания, характеристикой раз­
ных типов детей, гуманистически раз­
решил вопрос о школьной дисциплине. 
С а м ы м  б о л ь ш и м  в к л а д е  м в. 
п е д а г о г  и ч е с к у ю н а у к у  я в ­
л я е т с я  д и д а к т и к а ,  к о т о р о ю  
с а м  К о м е н с к и й  о п р е д е л я е т  
к а к т е о р и ю о б у ч е н и я. В  этой 
теория Коменский по-новому решает 
вопросы: с о д е р ж а н и я  о б у ч е н  и я, 
о р г а н и з а ц и и  у ч е б н о й р а б о т  ы, 
д и д а к т и ч е с к и х  п р и н ц и п о в ,  
м е т о д о в  и п р а в и л ,  п р о б л е м у  
у ч е б я и к а  и у ч и т е  л я.

Говоря о содержании образования и 
обучения, Коменский вполне правильно 
стремится сочетать приобретение учащи­
мися общеобразовательных реальных 
знаний и развитие их умственных спо­
собностей.

Не только во времена Коменского, но 
и около двух столетий спустя началь­
ная школа ограничивалась лишь обуче­
нием чтению, письму, счету, закону бо- 
жию и пению. Коменский же наметил 
объем обучения в- начальной школе зна­
чительно шире: кроме чтения, писыма и 
арифметики, закона божия и пения, он 
требует преподавания в начальной шко­
ле элементарных знаний по природове­
дению, истории, географии и занятий 
по ручному труду (ремесла). Он значи­
тельно увеличивает продолжительность 
курса начальной школы до 6 лет. Как 
уже сказано выше, он требует, чтобы 
эта школа была всеобщей. Для того 
чтобы оценить, насколько прогрессив­
ными были требования Коменского в 
области начальной школы, достаточно 
указать, что не только в его время, но 
и 200— 250 лет спустя в некоторых 
странах (например в царской России)
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продолжительность курса начальной 
школы была обычно 3 года.

Естественным продолжением 'началь­
ной школы (школы -родного языка) в 
системе Коменского является школа ла­
тинского языка (гимназия) с 6-летним 
курсом (для детей 12—'18 лет).

Ко времени Коменского кое-где в 
Западной Европе уже были организова­
ны гимназии, но они совершенно не 
были связаны с начальной школой, да­
вали очень одностороннее филологиче­
ское образование: все внимание уделя­
лось латинскому и греческому языка»-; 
в. лучшем случае в них изучали так 
называемые «семь свободных наук» 
(грамматику, риторику, диалектику, 
арифметику, геометрию, астрономию и 
музыку). Это был. застывший в течение 
нескольких веков круг 7 схоластиче­
ских наук, который увенчивался глав- 
ным! школьным предметом — богосло­
вием.

Следуя школьной практике своего 
времени, Коменский сохраняет в гимна­
зиях эти предметы (значительно улуч­
шая их преподавание), но он уже не 
ограничивается ими. О н р а с ш и р я е т  
о б р а з о в а н и е ,  д а в а е м о е  г и м- 
н а з и е й ,  ц е л ы м  рядом,  р е а л  fa- 
в ы х  н а у к :  и с т о р и я ,  г е о г р а ­
фия ,  е с т е с т в о з н а н и е .  Он под­
черкивает, что изучение иностранных 
языков должно иметь вспомогательное 
значение, а не превращаться в само­
цель (как это было, например, в гимна­
зии Штурма в Страсбурге, где 9/ю вре­
мени в- течение 10-летнего обучения 
уделялось латинскому и греческому 
языкам).

В  области о р г а н и з а ц и и  у ч е 6- 
я.ой р а б о т ы  Коменский дал чрезвы­
чайно много. Можно смело сказать, 
■что организация учебной работы шко­
лы, существующая в настоящее время, 
в основном установлена Комсиеким.

В  те времена дети поступали в шко­
лу в любое время года; занятия ве­
лись без каникулярных перерывов круг­
лый год. Хотя дети сидели вместе, но 
каждый из них занимался своим делом, 
и учитель вел с ним индивидуальные 
занятия;

В  противовес этой школьной практи­
ке своего времени Коменский ввел по­
нятие у ч е б н о г о  г о да ,  установив, 
что дети принимаются в школу только 
осенью, делятся на классы, переходят 
по экзамену из класса в класс весной. 
Он же твердо установил к а « и ж у л ы 
и д е л е н if е у ч е б н о г о  г о д а  н а 
ч е т в е р т  и. Он наметил правильную 
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п р о д о л ж и т е л ь н о с т ь  ш к о л ь ­
н о г о  у ч е б н о г о  д н я  — 4 часа для 
начальной школы1 и 6 часов для стар­
ших классов средней школы. Он ввел 
ежедневный ш годовой у ч е т  з н а н и й  
учащихся, дав целый ряд вполне целе­
сообразных правил относительно опроса 
учащихся и годовых испытаний.

Особенно велика заслуга Коменского 
в области организации учебной работы, 
в том, что он признал наиболее целе­
сообразной формой школьных занятий 
у р о к  и первый из педагогов разрабо­
тал теорию классно-урочной системы 
занятий с детьми. Коменский совершен­
но правильно указывает, что до него 
«отсутствовал способ обучать всех уче­
ников одного и того же класса одно­
временно; работали, с отдельными уче­
никами., а если в классе бывало много 
детей, то это должно было требовать 
от учителей бессмысленного труда» 
(«Великая Дидактика», X IX ).

Классно-урочная система, по мнению 
Коменского, дает учащимся возмож­
ность лучше понять преподаваемое; де­
ти проявляют на уроке большой инте­
рес к знанию; внимание учащихся при 
коллективной работе повышается.

Чрезвычайно глубоки и богаты вы­
сказывания ^Коменского относительно 
д и д а к т и ч е с к  и х при  я  ц и п о в, 
м е т о д о в ,  п р а в и л  и п р и е м о в  
о б у ч е н и я .

Коменский был первым педагогом, 
разработавшим' п р и я ц и п н а г  л я д- 
н о с т и, к а к  ц е л у ю  т е о р и ю  на ­
г л я д н о г о  о б у ч с я и я. До него не­
которые мыслители и педагоги подхо­
дили к этой идее ощупью (например 
Рабле) или создавали философские ее 
предпосылки1 (Бэкон), или, наконец, не­
которые школы и авторы учебников де­
лали первые робкие шаги эмпирического 
применения наглядности на практике 
(имелись некоторые книги, снабженные 
и л люс тра циям и).

Коменский же дал философски обос­
нованную теорию наглядности. Он не­
сколько раз подчеркивает, что «нет ни­
чего в сознании, чего бы не было рань­
ше в ощущении». Он требует, чтобы 
познание окружающего мира начиналось 
с непосредственного наблюдения ве­
щей. «Нужно учить так, чтобы люди, 
насколько это возможно, приобретали 
знания не из книг, но из неба и земли, 
из дубов и буков, т . . е. знали и изу­
чали самые вещи, а не чужие только 
слова и свидетельства о вещах» («Ве­
ликая Дидактика», X V III, 28).

При этом Коменский понимает на­
глядность очень глубоко: не только
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кпк зрительную наглядность, но как 
л ри в л е ч е « и е в с е х  о р г а н о в  
в н е ш н и х  ч у в с т в  к в о з м о ж н о  
ft о л е с п о д н о м у  во с п р и: я т и ю 
о к р у ж а ю щ е г о  мира:  «Пусть бу­
дет для учащих золотым правилом: все, 
что только можно, предоставлять для 
нос-приятия чувствам, а именно вгади- 
м • н ■ — для восприятия зрением, слыши­
мое — слухом, запахи — обонянием, 
по .члежащее вкусу —  вкусом, доступное 
осязанию — путем осязания. Если какие- 
либо -предметы 'можно воспринять не­
сколькими чувствами, пусть они сразу 
схватываются несколькими чувствами... 
начало познания необходимо, всегда 
вытекает из ощущений (ведь нет ни­
чего в уме, чего ранее не было бы в 
ощущениях). А потому следовало бы 
начинать обучение не со словесного 
толкования о вещах, но с реального 
наблюдения над, ними» («Великая Ди­
дактика», XX , 6— 7).

При наглядном обучении следует от­
давать предпочтение действительным 
предметам и лишь при их отсутствии 
пли неудобстве рассмотрения (например 
вследствие очень малых размеров объек­
та) следует прибегать к таблицам, кар­
тинкам, моделям!. Коменский выдвигает 
целый ряд требований к наглядным по­
собиям, дает указания относительно их 
изготовления и правильной демонстра­
ции. Подлежащее рассмотрению нагляд­
ное пособие надо помещать прямо перед 
глазами учеников, на надлежащем рас­
стоянии, так, чтобы сначала можно было 
рассмотреть весь предмет в целом, а за­
тем каждую часть в отдельности.

Подробно останавливается Коменский 
на п р и н ц и п е  с о з н а т е л ь н о с т и, 
резко протестуя против господствовав­
шего в его время схоластического, дог­
матического обучения, против вербаяизма 
и бессмысленной зубрежки. Ничему, го­
ворит Коменский, не следует обучать 
только на основании авторитета, но все­
му учить на оснований' доказательств 
посредством внешних чувств и разума. 
«Ничего нельзя заставлять заучивать, 
кроме того, что хорошо понято» («Вели­
кая Дидактика», X V II, 38). При изуче­
нии чего-либо надо выяснять детям 
«какую пользу приносит изучаемое в по­
вседневной жизни». Надо доводить де­
тей до осознания причин изучаемых 
явлений и понимания связей между эти­
ми явлениями.

Впервые в истории педагогики Комен- 
ский выдвинул и обосновал дидактиче­
ские принципы с и с т е м а т и ч н о с т и ,  
и о с и л ь  н о с т и  о б у ч е н и я  !в у ч е ­
т а  в о з р а с т е ы х  о с о б е  я я  о с т е й

д е т е й ,  полностью сохраняющие cboic 
силу и по настоящее время. «Вся сово­
купность учебных занятий должна быть 
тщательно разделена на классы так, 
чтобы предшествующее всегда открыва­
ло дорогу последующему и освещало 
ему путь» («Великая Дидактика», 
X V I, 50). Все подлежащее изучению ста­
чала предлагается ученикам в простей­
ших элементах. Последующие занятия 
углубляют л расширяют понимание того,, 
что уже получено детьми в процессе их 
общего элементарного образования. Прш. 
этом учебный материал с течением вре­
мени распределяется так, чтобы «сле­
дующие затем занятия, п о в и д и м о м у, 
не вносили ничего нового, а представ­
ляли только некоторое развитие полу­
ченных знаний 'в частностях» («Великая 
Дидактика», X V I, 45).

При обучении, следуя указанным 
принципам, нужно итти от близкого к  
далекому, от известного к неизвестному, 
от простого к сложному, от конкретно­
го к абстрактному, от легкого к трудно­
му. Сначала нужно развивать чувства 
учащихся, затем память, потом мышле­
ние и, наконец, язык и руку, так, что­
бы ученик мог правильно выразить, вы ­
сказать усвоенное и применить его на­
деле.

Большое значение Коменский придает 
также дидактическому принципу п р о ч ­
н о с т и  у с в о е н й я з н а н и  й. Для 
прочного усвоения знаний учащимися- 
Коменский рекомендует учителю пробу­
дить интерес учащихся к тому, что 
будет изучаться; взаимно связывать 
знания по различным учебным предме­
там. Он справедливо упрекает современ­
ную ему школу, говоря: «Ни у кого 
образование не является целостной 'со­
вокупностью знаний, которые друг друга 
поддерживают, подкрепляют и обога­
щают...»

Принцип прочности, по глубокому за­
мечанию Коменского, опирается на си.» 
стематйчность: прочными знания будут 
только тогда, когда занятия будут «рас­
полагаться таким образом, чтобы после­
дующее всегда основывалось на пред­
шествующем, а предшествующее укреп­
лялось последующим. Все преподаваемое, 
правильно понятое умом, должно быть 
закреплено также и в памяти» («Вели­
кая Дидактика», X V III, 32). Для проч­
ного усвоения необходимы частые и 
особенно искусно поставленные п о в т о ­
р е н и я  и у п р а ж  я  е н и я. Отметив 
это, Коменский дает указания, как имен­
но вести повторение и упражнения. Осо­
бенное значение он придает про чно- ,  
му  у с в о е н и ю  ос н о в (что весьма
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аажно в практике учителей начальной 
школы). «Нужно,— говорит Коменский,— 
опасаться поспешности: никогда не на­
до переходить к следующему, не усво- 
пв прочно предшествующего. Достаточно 
быстро идет вперед тот, кто никогда не 
сбивается с пути. И то время, которое 
уходит на правильную установку остов, 
есть не задержка, а лучший залог со­
кращения, ускорения и облегчения рабо­

ты в дальнейшем» («Великая Дидакти­
ка», XX I, 12). С той же целью прочного 
усвоения знаний, все знания надо изла­
гать сжато, точно, формулируя правила 
в немногих словах, не разбрасываясь на 
мелочи и второстепенное, но сосредото­
чивая все внимание учащихся на глав­
ном. Но зато каждое положение, каждое 
правило должно сопровождаться много­
численными п разнообразными приме­
рами.

Большое внимание Коменский уделил 
п р о б л е м е  у ч е б н и к а .  Для каждо­
го класса должен быть особый учебник. 
Он должен отличаться полнотой необхо­
димых ученику сведений, но в то же 
время сжатостью; все отвлекающее уче­
ника от главного должно быть удалено. 
Построение учебника должно отвечать 
уже изложенным выше дидактическим 
принципам (наглядности, систематично­
сти, посилыюсти, соответствовать воз­
растным особенностям учащихся и т. д.). 
Внешнее оформление учебника должно 
быть привлекательным для детей, а со­
держание его заинтересовывать их.

Каменский не только выдвигал теоре­
тически ряд требований к учебнику, но 
и практически осуществил эти требова 
ння, составив ряд замечательных для 
своего времени учебников, бывших, как 
уже указано, в употреблении в школах 
различных стран около 150 лет. Из этих 
учебников особенно следует отметить: 
«Открытая дверь к изучению языков» и 
«Видимый мир в картинках». В этих 
учебниках реальное наглядное изучение 
мира (приобретение знаний по природо­
ведению, географии, истории и т. п.) 

■сочетается с расширением и. углублением 
знаний по родному и иностранным язы­
кам. При обучении грамоте Коменский 
идет от картинки, изображающей какой- 
нибудь известный ребенку объект (на­
пример знакомое ему животное) к про­
стой фразе («Кошка мяукает», «Цыпле­
нок пищит»), затем дается характерный 
(для данного животного) звук, обозна­
чаемый определенной буквой. Таким 
образом, Коменский сделал первый шаг 
к  звуковому методу обучения грамоте, 
развившемуся лишь спустя свыше 150 
лет.

П р о б л е м у  у ч и т е л я  Коменский
рассматривает во многих своих произ­
ведениях («Великая Дидактика», «Об 
изгнании из школ косности», «Законы' 
благоустроенной школы» и др.).

Учитель должен быть (говорит Ко­
менский) человеком высокообразован­
ным, нравственным («живым образцом 
добродетелей»), трудолюбивым, выпол­
нять свои обязанности бодро и с лю­
бовью к детям и их воспитанию. Учите­
ля должны высоко ценить свою профес­
сию, считать, что «им вручена превос­
ходная должность, выше которой ничего 
не может быть под солнцем».

Пример учителя очень много значит 
для учащихся, поэтому Коменский го­
рячо взывает к учителям: «ближайшая 
забота будет состоять в том, чтобы 
мощно увлекать учеников благим при­
мером, ибо нет ничего естественнее, как 
то, чтобы последующие ступали по сле­
дам предыдущих и чтобы ученики вос­
питывались по образцу учителя» («Зако­
ны благоустроенной школы», X X I, 4).

Учителя должны любить своих учени­
ков, не отдавая предпочтения одним пе­
ред другими, но наказывая и поощряя 
каждого по заслугам. К  ученикам учи­
тель должен «относиться по-отечески». 
Пусть он будет требователен, но не 
слишком строг. Хороший учитель (гово­
рит Коменский в своем сочинении «Об 
изгнании из школ косности») увлекается 
своим делом, горит стремлением обучить 
детей возможно лучше и делает это 
без побоев, воплей и насилия, но прии 
ветливо и увлекательно.

Ни в коем случае учитель не должен 
впадать в косность —  проявлять равно­
душие к труду, лани, исполнять свои 
обязанности вяло, холодно, проявлять 
медлительность и т. д. Никогда учитель 
не должен останавливаться на достигну­
том как в отношении самого себя, так 
и в отношении учащихся. Коменский 
требует, чтобы учителя работали над 
повышением своего образования, показы­
вали бы пример учащимся своею красят 
вой и правильной речью.

Наш советский учитель должен глу 
бско изучать классиков педагогики.

Жизнь и творчество великого педаго- 
га-демократа, гуманиста, горячего па­
триота, пламенно любившего свою роди­
ну, гениального славянского педагога, 
теоретика и замечательного педагога- 
практика Яна Амоса Коменского многому 
могут научить нашего советского учите­
ля и помогут ему лучше овладевать 
педагогическим мастерством, больше ра­
ботать над собой, глубке осмысливать 
свой почетный труд!
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/; HOMOЩЬ НАЧИНАЮЩЕМУ УЧИТЕЛЮ

п. м. м IIIIU и
О ПРОВЕРОЧНОМ ДИКТАНТЕ

Г>Л П О С Л ЕД Н ЕЕ  время проверочный 
* '  диктант в нашей методической ли­
тературе взят был под сильное сомне­
ние. Особенно много возражений против 
него было высказано в процессе дис­
куссии о проблемах грамотности, раз­
минувшейся на страницах «Учительской 
галеты» в первом полугодия прошлого
I '.МО/41 учебного года. Указывалось на 
то, что орфографическим упражнениям 
н деле изучения языка: отводится несо­
ма змерно большое место, так что эти 
упражнения нередко ведутся за счет 
других работ по изучению русского язы­
ка: словарной работы, работы над вы-
i.aзительвым чтением, развитием устной 

и письменной речи, что диктанты ста­
вится и проводятся формально и не до- 
гпгают своей цели и т. д. В этих за­

мечаниях много справедливого. Но все 
ши касаются не проверочных работ, как
I аховых, а неправильного их примене­
ния в школьной практике. Рассматри- 
иаемый же по существу проверочный 
игктант является одним из ценных и 

незаменимых видов работы на уроках 
русского языка. Он является наиболее 
целесообразной формой учета граммати­
ческих и особенно орфографических зна­
ний и навыков учащихся. Без этого уче­
та учитель не может ни своевременно 
корректировать свою работу, ни тра­
мплин© планировать ее. Более t c w o , ме-
1 ' ,'шчески правильно поставленные про- 
перочные работы могут служить не 
голько целям учета знаний и навыков,
!11 us целям дальнейшего закрепления 
них знаний и навыков, т. е. становятся 

не только способом контроля, но и ме­
тодом обучения. Значит, вся задача 
\ чнтеля сводится к тому, чтобы не пе­
реоценивая роли проверочных работ, не 
игнорируя целого ряда других видов 
упражнений, в особенности творческих 
работ, организовать я  поставить прове­
рочные диктанты методически правиль­
но, так, чтобы они возможно лучше вы­
полняли свое назначение.

Рассматриваемая в целом, в совокуп­
ности всех своих составных частей, ра­
бота по проведению контрольного дик­
танта слагается из следующих моментов: 
1) составления или подготовки текста 
для диктанта, 2) диктовки текста, 3) прю. 
верки работы и исправления ошибок, 
4) учета ошибок и 5) работы над ошиб­
ками.

Рассмотрим каждый ив этих моментов 
в отдельности.

Составить текст для проверочного 
диктата, отвечающий всем требованиям 
и программы, и методики,— задача не­
легкая не только для начинающего учи­
теля, но и для опытного. Особенно это 
нужно «казать о диктанте заключитель­
ном1, который ставит своей целью про­
верку знаний и .навыков учащихся или 
по окончании четверти, или по окончании 
учебного года.

Трудности в этой работе обусловли­
ваются тем, что приходится учитывать 
требования, касающиеся самых разно­
образных старой работы — доступности 
содержания, конструкции предложений, 
словарного состава, степени насыщенно­
сти орфограммами на пройденный мате­
риал, количества слов в тексте, коли­
чества слов в предложении и т. д.

Предварительно окажем о том, каким 
текстом предпочтительнее следует поль­
зоваться для контрольной работы — 
связным или составленным из отдель­
ных, разрозненных фраз.

Целесообразнее пользоваться для 
диктанта связным текстом, содержащим 
небольшой рассказ с несложной фабу­
лой.

В пользу связного текста говорят сле­
дующие соображения. Являясь последо­
вательным раскрытием какой-либо одной 
темы или одного какого-либо эпизода, 
связный текст представляет собой более 
осмысленный и потому более интересный 
вид работы, чем диктант, составленный 
из отдельных, разрозненных фраз. Связ­
ный текст обеспечивает детям более спо-
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койиую обстановку работы: при отдель­
ных же фразах ученик -склонен в каж­
дом слове видеть «орфографическую ло­
вушку» а очень часто «мудрит» над та­
кими фразеогра-ммами, которые по суще­
ству никакой «ловушки» не представ­
ляют.

Наконец, орфографические упражнения 
■имеют своей задачей подготовить детей 
к самостоятельному грамотному письму. 
В  жизни мы имеем дело с письмом не 
отдельных фраз, а со связным изложе­
нием своих мыслей.

Но связный текст имеет и слабую 
сторону: очень трудно подобрать или
составить такой текст, который отвечал 
бы тем орфографическим ■ задачам, кото­
рые ставит перед собой учитель, осо­
бенно при проверочных работах на весь 
пройденный материал. В  подобных слу­
чаях может быть использован текст, со­
ставленный из отдельных фраз. Но и в 
этом случае нужно стремиться к тому, 
чтобы эти фразы были объединены ка­
кой-либо одной темой («Наступление 
весны», «Осень», «Зима» й т. д.). Един­
ство темы, освобождая детей от необ­
ходимости распределять свое внимание 
на многие не связанные между собой 
предметы, даст возможность учащимся 
сосредоточить его на орфографической 
стороне письма.

Темы для текстов могут быть разно­
образные: жизнь в лагере, летние раз­
влечения, сбор грибов, ягод, прогулка в 
лес и т. п. В условиях переживаемого 
нами момента прекрасный материал для 
различных видов письменных работ и в 
гом числе для проверочных диктантов 
можно подобрать из рассказов и очер­
ков об эпизодах отечественной войны, 
помещаемых в нашей прессе. Общие 
количество слов в диктанте (включая 
предлоги, союзы и частицы) не должно 
превышать: к концу года в I классе — 
18— 20 слов, во II классе — 40— 45 слов, 
в II I  классе — 60—65 слов, в IV  — 85— 
90 слов. В каждом предложении в от­
дельности количество слов не должно 
выходить за пределы: в I классе — 4—5 
слов, во I I—6—8 слов, в II I  и IV  клас­
сах— 12 слов. Текст должен быть до­
статочно наеьпцен орфограммами па 
пройденные учащимися правила. Таких 
орфограмм в тексте диктанта должно 
быть — в I— II классах примерно 50°/п ог 
общего количества слов текста, в III и
IV  классах — от 60 до 70°/о.

Работа по составлению текста может 
вестись примерно в таком порядке. Под­
бираются соответствующие темы а фа­
булы. Эта фабула передается в форме

коротенького рассказа, состоящего из 
простых предложений с соответствую­
щим количеством слов. Подсчитывается 
количество слов в тексте: если слов
больше, чем полагается для данного 
класса, текст сокращается, если мень­
ше — несколько распространяется. Далее 
следует просмотр словарного состава 
текста: слова, незнакомые для учащих­
ся, заменяются попятными для них си­
нонимами-, незаменимые берутся на учет, 
чтобы перед диктовкой разъяснить по; 
значение и показать, как они должны 
быть паппсапы.

Следующий момент, наиболее ответ­
ствен!! ый, — это оценка текста с точки 
зрения насыщенности его нужными ор­
фограммами. Чтобы добиться соответ­
ствия текста этому требоваяшо, полезно 
иметь -перед глазами с-гш-сок важнейших 
орфо-грам-м по классам. Очень возможно, 
что -п-ервая редакция текста будет да­
лека от тех требований, которые к не,му 
предъявляет учитель. Чтобы насытить 
текст нужными орфограммами, необходи­
мо будет поработать над заменой одних 
форм слов другими, одних понятий дру­
гими.

Далеко не безразлично, на каком уро­
ке будет даваться проверочный диктант. 
Эта работа требует сосредоточенного 
внимания и большого напряжения сил 
со стороны детей. Поэтому не следует 
давать его на последних уроках, когда 
дети утомлены. Наиболее подходящим 
моментом считается второй урок.

При проведении проверочных работ по 
связному тексту, следует предпослать 
ему краткое вступительное слово с ука­
занием па то, о чем будет итти речь в 
этом тексте. Затем связный текст чи­
тается учителем в целом, чтобы дети 
могли составить себе представление о 
то-м, что о-пи будут писать. Чтение дол­
жно быть громкое, четкое, выразитель­
ное, отвечающее требованиям принятого 
литературного произношения. По про- 
чтенш* текста нужно убедиться, все ли 
понятно учащимся в этом тексте. Для 
проверки -степени пони-мания можно 
взять выборочно одио-два наиболее не­
обычных слова или «выражения и пред­
ложить кому-либо из детей сказать, как 
он понимает эти слова. Если в тексте 
встретится новое слово, незнакомое уча­
щимся, его нужно перед диктовкой на 
только пояснить, но и выписать на дос­
ке. Выписываются на доске и такие 
малоупотребительные слова, которые мо­
гут затруднить детей если не своим 
значением, то своей орфографией (да* 
пример, трудные для написания соб­
ственные имена, слова воеин-опо-боровно-
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Го значения: артиллерия, батальон
(« т. п.). Словом, в подобных случаях 
нужно руководствоваться основным ме­
тодическим требованием — п р е д у п р е. 
ж д а т ь  о ш и б к а  там, где это воз-
MI »кпо.

После этого начинается самая диктов^ 
«а. Наблюдения показызают, что дик- 
тонка далеко не всегда ведется пра- 
пильно. Одни учителя склонны злоупо- 
•I |)1-олять «орфографическим» произноше- 
j imv ' m , т. е. произносят так, как мы пи- 
I I I : м :  его вместо ево, воаа вместо вада, 
учи/нься вместо учшща и т. д. Понятно, 
что такое «подсказывающее» пронзноше- 
пие не будет содействовать выработке 
навыка правильного письма: ведь весь 
«'мысл орфографических упражнений за­
ключается в том, чтобы научить уча­
щихся переводить звуковую речь на 
графическую. Другие вдаются в другую 
крайность: диктовка ведется «скоро­
говоркой», иногда с искусственным скра- 
.а иканием окончаний слов и т. д. Ясно,

го никакой искусственности в чтение 
к'кета вносить не следует, так как 
невнятная речь не может служить об­
разцом правильного литературного 
произношения, которому мы обучаем де- 
at и в школе. Третьи, наконец, дробят 

редложения на отдельные слова и по­
лагают достигнуть хороших результатов 
юстым повторением отдельных слов или 
.оротеньких словосочетаний. Отрица­
тельная сторона этого приема сказы­
вается в том, что дети теряют логиче­

скую нить, связывающую отдельные 
нова в законченные предложения и не 
могут следить за взаимосвязью слов,
а. е. за случаями согласования слов, 
управления слов и т. д. Правильной 
диктовкой следует считать такую, при 
которой учащиеся, небольшое предложе­
ние (в 4— 6 слов) схватывают и запи­
сывают после одного чтения, более рас- 
иространеивое (в 6— 10 слов) —  после 
in у кратного чтения. И только большие 

шли сложные предложения следует де- 
пнть на отдельные словосочетания и 
диктовать их по этим словосочетаниям: 
/( шапке золота литогоЦ старый рус­
ский великач.\\ поджидал к себе дру-
■ о i | из далеких чуждых стран. 
i I в этом случае частым повторением 
'. ■ ловосочетаний злоупотреблять не сле- 
дует.

По окончании диктовки текст читает­
ся еще раз, чтобы дать возможность 
.чащимся вставить пропущенные слова 
•иди исправить замеченную ошибку. Это 
чтение опять должно вестись не спеша, 
четко и доходчиво. Прочитав первое 
предложение, учитель оглядывает класс

й, если заметит, что кто-либо из детей 
вносит какие-то поправки, должен вы­
держать некоторую паузу и потом про­
должать чтение дальше. Наконец, дает­
ся еще 4— 5 минут для самостоятельной 
проверки текста самими учащимися. По­
сле этого дети, по предложению учи­
теля, прекращают работу и кладут тет­
ради на край парты, а учитель или на­
значенные им ученики собирают тет­
ради.

После Torg как тетради поданы, неко­
торые учителя, если позволяет время, 
проводят еще одну, по нашему мнению, 
полезную работу. Они обращаются к 
классу с вопросом, кто из учащихся и 
при написании каких слов встретил 
трудности. Учащиеся поднимают руки, 
а учитель по порядку спрашивает под­
нявших руки и здесь же: устанавливает 
правильное написание сомнительных 
случаев. В отдельных случаях слово, 
вызвавшее затруднение, может быть 
выписано в правильном виде та доске. 
Этот прием ценен в том отношении, что 
он или подтверждает правильность 
п.исыма, или вносит в него соответ­
ствующие коррективы по ж и в о м у  
в п е ч а т л е н и ю ,  что не может ве 
усиливать действия тех замечаний, ко­
торые делает учитель.

Далее идет проверка работ. На прак­
тике часто бывает так: проверив и оце- 
ннв диктант, учитель считает свою ра­
боту на этом этапе обучения грамотно­
сти законченной и продолжает итти по 
программе дальше. Между тем проверка 
письменных работ — это только началь­
ный момент его работы над ошибками. 
За этим моментом должна следовать 
работа над изжитием ошибок.

Эта работа предполагает следующие 
частные моменты: а) учет ошибок и
б) работу над изжитием ошибок. Рас­
смотрим' каждый из этих моментов в 
отдельности.

С точки зрения обучения правильному 
письму далеко не безразлично прежде 
всего то, как производится исправление 
ошибок. Тот прием, который среди учи­
телей является наиболее распространен­
ным, т. е. подчеркивание неправильной 
буквы, зачеркивание ее и написание 
над ней правильной буквы, мало эффек­
тивен. Дело в том, что для закрепления 
правильного письма огромную роль 
играет зрительная память. Известно, 
что много читающие или имеющие дело 
с перепиской бумаг пишут грамотно, не 
зная правил грамматики и орфографии, 
а руководствуясь только зрительной па­
мятью. При сопоставлении зачеркнутой 
буквы с надписанной учащийся еще раз
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запечатлевает образ неправильной орфо. 
граммы и так как этот образ дается в 
слове, а буква надписывается над- сло­
вом, то позднее, -при вторичном написа­
нии того же слова, учащийся скорее и 
легче воспроизведет неправильное на­
писание, чем исправленное. Необходимо 
отметать и то, что зачеркивание одной 
буквы и написание другой в большин­
стве случаев ничего не говорит ни уму, 
ни сердцу учащегося. Большинство оши­
бок является нарушением определенного 
грамматического ила орфографического 
приема, требующего написания в данном 
случае определенной орфограммы. По­
этому и исправлять следует не отдельно 
выхваченные из этой орфограммы буквы, 
а всю орфограмму в целом. Только в 
этом случае учащийся может осознать, 
какая орфограмма им -искажена и какое 
правило им нарушено. Ученик написал: 
Н синим небе аве :ды блещут, т. е. п 
слове синим вместо окончания п р е д ­
л о ж н о г о  падежа ем он написал 
окончание т в о р и  т е л ь н о г о  падежа 
им. Следует исправить не одну бук­
ву и , но всю орфограмму и м , заменив 
ее орфограммой ем .

Чтобы свести на-нет роль зрительной 
памяти при восприятии неправильной о-р- 
фограм-мы, обыкновенно рекомендуется 
эту орфограмму заштриховывать. Не­
удобство этого приема: заключается в 
том, чго от оставляет ученика в недо­
умении-: была ля в данном слове допу­
щена -им ошибка и какого характера. 
Детям ча-сто кажется, что они написали 
слово правильно н что со стороны учи­
теля проявлена излишняя требователь­
ность, особенно при- таких написаниях, 
которые нуждаются в четком оформле­
нии, например, .при сл-нтном или раз­
дельном написании приставок, предло­
гов, отрицательных частиц. Подобного 
рода недоумения не мопут не налагать 
некоторого нежелательного отпечатка на 
взаимоотношения между учащимися и 
учителем. Поэтому нам представляется 
более целесообразным такой прием. Учи­
тель, пользуясь красными или вообще 
цветными чернилами (в крайнем слу­
чае — красным карандашом), подчерки­
вает 'неправильную орфограмму, зачер­
кивает ее, надписывает над -ней пра­
вильную орфограмму и, кроме того, на 
полях выписывает все -слово в исправ­
ленном виде, с выделением исправлен­
ной орфограммы. Такое исправление 
потребует больше времени, чем надпи­
сывание бу-квы, но этого времени жа­
леть не следует, так как оно дает 
хорошие результаты. Здесь исправлен­
ная орфограмма дается в слове; она вы­

делена и подчеркнута; она осмыслен! 
контрольный! вопросом. Все это рас 
считано не только на работу зрительно: 
памяти-, но и на осознание того грамма 
т-пчеокого правила, которое не соблюд< 
но учащимся.

Возможны и другие приемы исправле­
ния. Так, в тех случаях, где есть уве­
ренность, что ученик легко сам может 
исправить неправильное написание (на* 
пример, пропуск буквы, искажение сло­
ва, безударные гласные в легко -прове­
ряемых случаях и т. п.), достаточно 
зачеркнуть ошибочную орфограмму, пре­
доставив -исправить -ее с'амому ученику. 
В других случаях, в особенности при 
написании слов с непроверяемой без­
ударной гласной, с двойными согласны­
ми-, с непроизносимыми согласными 
и т. п. можно направить учащегося (на­
чиная с III класса) условной пометкой 
на полях для необходимой справки к 
орфографическому словарю.

В  I— III классах подсчитываются 
ошибки только орфографические. Но это 
не значит, что ошибки пунктуацион­
ные совершенно игнорируются. Борьба 
за -правильную пунктуацию должна вес­
тись начиная со II класса, г-д-е дастся 
понятие о вопросительной и восклица'- 
тельной интонации и о вопросительно-м 
и восклицательном знаках препинания. 
Начиная с IV  класса, учитываются не 
только орфографические ошибки, но и 
пунктуационные: запятая между одно­
родными членами, не соединенными сою­
зом и, запятая перед союзами а, но, 
вопросительный знак в конце -предложе­
ния, двоеточие перед перечислением, а 
во второй половине года — знаки препи­
нания в простейших случаях употребле­
ния прямой речи: после слов автора и 
перед словами автора. Количество допу­
щенных учеником ошибок проставляется 
в его тетради, под работой,— в IV  -клас­
се в виде дроби, числитель которой бу­
дет означать количество орфографиче­
ских ошибок, а знаменатель количество 
пунктуационных.

Учет ошибок в каждой работе дает 
возможность проследить рост каждого 
ученика в отдельности, но он не дает 
кар-тииы движения успеваемости класса 
в целом. Чтобы прояснить эту картину, 
применяются следующие виды учета: 
а) берется во внимание общее количе­
ство ошибок на класс, которое может я  
подниматься, и падать; б) количество 
ошибок в среднем на одного ученика, 
которое устанавливается делением обще', 
го числа ошибок на- к о л и ч е с т в о  
п и с а в ш и х  р а б о т у  и в) подсчет 
количества учащихся, не допустивших
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Шг одной ошибки, допустивших одну, 
Дне, три ошибки и т. д. Только путем 
сопоставления данных, полученных в ре­
зультате применения всех этих видов 
унта, можно получить более или ме- 
нсг наглядную картину состояния гра­
мотности учащихся в рамках тех орфо­
грамм, которыми насыщен был текст.

11о эта картина может характеризо- 
им I ь уровень знаний и навыков учащих.
« и только с количественной стороны, но 
<>на не дает никакого представления о 
к а ч е с т в е знаний и навыков учащих­
ся. Учитель может по этой картине ви­
деть, что общее количество ошибок 
снизилось1, «о дли него остается неяс­

ным, за счет каких орфограмм произо­
шло это снижение — за счет ли пра(вшт, 
пройденных ранее, или за счет только 
что изученны'Х, какие разделы! грамма­
тики и орфографии усвоены лучше и ка­
кие хуже, на что следует обратить пре­
имущественное внимание в дальнейшей 
работе и т. д. Эту сторону грамотности 
можно выявить только путем качествен­
ного учета ошибок.

Этот учет проводится по особой схе­
ме, образец которой мы даем ниже. За­
метим, что эта сх&ма одновременно 
может быть использована, и для количе­
ственного учета.

Образец схемы количественного л качественного учета ошибок 
учащихся IV класса

На пройденное 
в 1—II кл.
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1 Акулов И ................ 2 1 1 1 5 +

2 Бобров Ф ................. 1 1 2 +
оо Васильева М. и т. д. 2 1

И т о г о .  . . 32 23 10 8 и т.д. 120 10 12 14 2 2

40
ср. 3 

ошибю

Из этой таблицы можно /видеть, что 
писали диктант 40 учащихся, допустили 
они 120 ошибок, что в среднем) на чело­
века это дает 3 орфографические ошиб­
ки, отлично написали диктант— 10,
хорошо— 12, Посредственно— 14, пло­
хо — 2, очень плохо — 2. Наибольшее 
■количество ошибок падает на правописа­
ние безударных — 32 ошибки; далее 
идут ошибки на правописание глухих и 
звонких согласных — 23 ошибки (9,5%) 
ir т. д. Сопоставление этих данных с 
таблицей учета предшествующей работы 
выявят, в какой части у класса имеется 
продвижение, где навыки стоят на од­

ном месте и где наблюдается отстава­
ние.

Для полноты картоны приведенную 
таблицу желательно дополнить сводкой 
успеваемости по о т д е л ь  и ы м о т- 
м е т к а м и данными о количестве уча­
щихся, написавших работу вполне гра­
мотно, а также допустивших одну 
ошибку, две и т. д.

Учет проведен. Теперь учителю ясно, 
еа что следует обратить преимуществен­
ное внимание «  как спланировать и по­
строить свою работу по закреплению 
правильных навыков письма в процессе 
дальнейших тренировочных упражнений.
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За учетом следует ра бо т а  в а д и з- 
ж и т в е м  о ш и б о к .  Этот момент на 
практике часто очень упрощается и по­
дучает чисто формальный характер. Учи­
тель останавливается на выяснении не­
которых, наиболее типичных ошибок и 
предлагает детям выписать неправиль­
но натканные слова в исправленном 
виде, иногда по два, по три раза. Эти 
слова берутся нередко вне контекста, и 

выписывание их представляет собой 
скучную, механическую работу, мало 
содействующую закреплению навыка 
правильного письма. Между тем этот 
момент является наиболее существенным 
я ответственным, и на него-то и должно 
быть обращено особое внимание.

При работе ,вад ошибками успех обес­
печивается соблюдением двух основных 
методическим требований: во-первых, ни­
когда не следует прибегать к приему 
двойной выписки по схеме: н а п и с а н о -  
ш с п р а в  лоно.  Всякое повторное на­
писание ошибочной орфограммы усили­
вает в нежелательном направлении дей­
ствие таких важных факторов письма, 
«эк  зрительная и моторная память, и 
потому должно всемерно предупреж­
даться. И, во-вторых, необходимо рабо­
ту над ошибками строить таким обра­
зом, чтобы она iB возможно большей 
-степени а к т  и в й з и р о в а л а  с а м о ­
д е я т е л ь н о с т ь  у ч а щ и х с я. До­
стигнуть этого можно путем использо­
вания самых разнообразных приемов. 
Одним шз ириемов., как мы уже видели1, 
является способ исправления ошибок 
учителем в тетради: выписывание орфо­
граммы с контрольным вопросом, под­
черкивание орфограммы без исправле­
ния или с ссылкой на словарь — все это 
эмеет целью заставить ученика в одном 
случае осознать правило, нарушенное 
ям, в другом — подумать и поработать

над тем, как нужно заменить непра* 
в ильную орфограмму правильной и т. д. 
Далее необходимо, чтобы ученик, исправ­
ляя ошибку, проделал в связи с ней 
определенную дополнительную работу, 
направленную к закреплению правиль­
ного навыка. Так, яр» ошибках на без­
ударные гласные учащимся предлагается 
подыскать ряд родственных слов (гля- 
деть, взгляд, наглядный и т. д.), при 
ошибках на звонкие и глухие соглас­
ные ■— проверочные слова (дуд — дубы, 
просьба — просить и т. п.), при ошиб­
ках на безударные падежные оконча­
ния — слова с ударными окончаниям* 
(в ящика— в столе), на глаголы с частице* 
-ся —  глаголы без частицы -ся (нужно 
учиться  — учить). Гой же цели "будет 
служить во многих случаях подстановка 
контрольных вопросов: нам необходимо 
(что сделать?) встретиться', он (что 
сделает?) встретится', мы любовались 
синим ( к а к и м ? )  небом; мы любовались 
звездами на синем (каком?) небе и т. д.

В отдельных случаях учащемуся может 
быть предложено выполнить ряд упраж­
нений по учебнику на то правило, кото­
рое им усвоено особенно слабо и т. д. Но 
иг этого мало. Нужно наиболее грубые и 
наиболее многочисленные ошибки взять 
ва учет, повторить соответствующие 
правила правописания, проделать на эти 
правила ряд дополнительных трениро­
вочных упражнений и еще раз прове­
рить навыки путем контрольной работы. 
Словом, задача учителя должна заклю­
чаться В' том, чтобы обнаруженные не­
дочеты изжить целиком, а не ограничи­
ваться только констатацией и исправле­
нием их на ходу работы. Такова должна 
быть конечная целевая установка каж­
дой проверенной работы и только при 
этом условии проверочные работы пол­
ностью оправдают свое назначение,.
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А . П Е Т Р О В .

КАК ПРОВОДИТЬ КОНТРОЛЬНЫЕ РАБОТЫ ПО АРИФМЕТИКЕ

И С ЬМ ЕН Н Ы Е  контрольные работы 
по арифметике являются для детей 

хорошем стимулом к приобретению проч­
ны х знаний. Сознание того, что знания 
п навыки будут проверены, вызывает у 
. чащихся естественное стремление по­
лучить хорошую оценку. Это заставляет 
их с большей настойчивостью, с боль­
шим упорством преодолевать трудности, 
'■вязанные с изучением учебного мате­
риала.

Учителю контрольные работй дают 
возможность одновременно и в течение 
короткого срока (40— 45 мин.) проверить 
шания всего класса). На основании ре­
зультатов контрольной работы учитель 
может сделать правильный, документаль­
ный и вполне обоснованный вывод о 
шании учащимися того материала, кото­

рый являлся содержанием работы.
Контрольные работы по арифметике 

гают возможность судить не только о 
шаниях учащихся, но и о методах 
работы учителя. Плохие результаты 
■письменной работы свидетельствуют о 
неполноценности работы учителя, о на­
личии в ней каких-то дефектов. Они 
шлж'ны восприниматься учителем как

■ пгнал, как требование, пересмотреть 
организацию, систему и методы препо- 
иваиия. Из результатов контрольной 
работы, учитель должен уметь извлекать 
\ рок для себя, для построения правиль­
ной перспективы в своей работе.

Такое большое значение контрольной
I егггы обязывает учителя ответственно 
п ео всей серьезностью относиться к се
II ‘ (готовке и проведению, а также и к
■ и.работке ее. результатов.

11 го дать для контрольной .работы, 
какое содержание в нее вложить — это 
первый вопрос, который приходится ре­
ши I, учителю, намечая контрольную ра- 
f" 11 у .  Вообще говоря, содержание кон-
11 о.тьпой работы определяется содержа­
нт ■ м того раздела, который изучается
.......рограмме. Но энаниге каждого раз-
ie la арифметики может быть проверено 
||.I различных по степени трудности и по 
"иы'чу задачах, примерах, вопросах и 
пп.шпях. Последние должны .подбнрать-
■ | так, чтобы, ими охватывалось все
I пнпое, существенное, основное из 
n p o iiденного раздела.

Поясним это на примере. Допустим, 
41" уштель, закончив изучение в III клас- 

умножения многозначных чисел, 
K t . " i ; i c T  дать контрольную работу» для

проверки навыков в этом арифметиче­
ском действии.

Для этого он должен ясно представ­
лять себе все случаи умножения: 1-й
случай — общий случай умножения мно­
гозначных чисел: 5368 X  732; 2-й слу­
чай — множимое в середине имеет нуль: 
608 X  46; 3-й случай — множитель в се­
редине имеет нуль: 458 X  705; 4-й слу­
чай — оба сомножителя имеют в сере­
дине нули: 903 X506; 5-й случай —  мно­
жимое оканчивается одним или несколь­
кими нулями: 17800 X  32; 6-й случай — 
множитель оканчивается одним или не­
сколькими нулями: 628 X  4500; 7-й слу­
чай — оба сомножителя оканчиваются 
нулями: 3260 X  5800 и 8-й случай — 
один или оба сомножителя имеют нули 
в середине и на конце: 90700 X  2040. 
Этими случаями я исчерпывается все со­
держание данного раздела; поэтому для1 
всесторонней и полной проверки навы­
ков умножения многозначных чйсел все 
8 случаев могут быть включены в 
контрольную работу. Но основное содер­
жание этого раздела можно проверить 
и на меньшем количестве примеров., под­
бирая примеры так, чтобы в. одном при» 
мере заключались два случая умноже­
ния. Так, если взять примеры, иллю­
стрирующие 1-й, 4-й, 7-й и 8-й случаи, 
то ими исчерпывается все основное со­
держание умножения многозначных чи­
сел. Поэтому, когда контрольная работа 
дается в Конце или в начале учебного 
года для проверки знаний и навыков по 
всему пройденному, то для сокращения 
количества примеров при проверке умно­
жения можно ограничиться только при­
мерами 1-м, 4-м и 7-м.

Об объеме контрольных работ, т. е..
о количестве примеров и задач, которые 
могут быть предложены на урок, доста­
точно подробно сказано в «Нормах 
оценки успеваемости учащихся по ариф­
метике», поэтому мы на этом вопросе 
не останавливаемся. Заметим только, 
что в условиях 40-минутного урока 
количество примеров, указанное в «Нор­
мах» для I I I и IV  классов, должно быть 
несколько уменьшено (примерно, на 1— 2 
примера).

Примеры и задачи для контрольной 
работы учителю приходится или с о- 
с т а в л я т ь  самому или брать г о т о ­
в ы е  из различных источников. Состав­
ляя контрольную задачу, нужно форму­
лировать ее условие просто, ясно, четко,
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определенно, вкладывая в нее арифмети­
ческое содержание, полностью отвечаю­
щее тому, что с учениками фактически 
пройдено. Ничего нового, 'непонятного, 
требующего пояснений в тексте кон­
трольной работы не должно, быть. 
Составив задачу, учитель обязан ее про­
решать, чтобы удостовериться в том, что 
числовые данные подобраны правильно, 
что вопрос поставлен ясно и что задача 
дает одно определенное решение. Нужно 
всячески избегать таких случаев, когда 
учитель, составив задачу, по тем или 
<иным соображениям меняет в ней одно 
из числовых данных, оставляя нетрону­
тыми остальные, что часто может при­
вести к невозможности решения задачи. 
Если учитель вносит в составленную 
им задачу поправку, то он обязан снова 
прорешать всю задачу, чтобы убедиться 
в правильности ее составления.

Учитель может вэятъ для контрольной 
работы и готовую задачу из какого-либо 
задачника, но только не из стабильного, 
так как почти все помещенные в нем 
задачи решаются или в классе, или в 
порядке домашних заданий, и почти все 
они снабжены ответами. Сказанное о за­
дачах полностью относится и к приме­
рам, составление которых не представ­
ляет для учителя особых трудностей.

Подготовив материал для контрольной 
работы, нужно его четко и разборчиво 
переписать на особый листочек, которым 
можно было бы удобно пользоваться на 
уроке.

Как провести контрольную работу в 
классе? Проведение контрольной работы 
должно быть тщательно подготовлено. 
Все заранее должно быть предусмотрено: 
учащиеся должны подготовить листки 
бумаги (если нет особых тетрадей для 
этой цели), ручки, перья, чернила, на 
листках должна быть сделана надпись: 
«Контрольная работа по арифметике
ученика . . . к л асса .................. число
. . . месяц . . . год». Все это нуж­
но сделать заранее для того, чтобы на 
уроке на приготовление к работе не 
тратить ни одной лишней минуты.

Подготовленные для контрольной ра­
боты задачи и примеры обычно записы­
ваются учителем во время перемены на 
классной доске, откуда они списывают­
ся детьми в свои тетради. Запись на 
доске должна быть четкой, достаточно 
крупной, разборчивой. Особенно четко 
должны записываться числовые! данные. 
Tate как для контрольной работы целе­
сообразно подготавливать два варианта 
и  на одной классной доске небольшого 
размера они не умещаются, то жела­
тельно на этом уроке иметь две класс­

ные дооки, чтобы на каждой яз них 
записать по одному варианту. В  некото­
рых школах учителя, чтобы -не тратить 
время на записи и поставить учеников 
в наиболее благоприятные условия для 
выполнения работы, заготавливают зара­
нее для каждого ученика листок с на­
печатанной на машинке или написанной 
от руки задачей и примерами. Так|ую 
практику нужно полностью одобрить, 
но, к сожалению, она доступна не для 
каждой школы1: машинка далеко не
везде имеется, а письмо от руки отни­
мает у учителя слишком! много времени. 

Ответы к  задачам и примерам не следует 
сообщать учащимся.

Когда дети спишут работу в тетради 
и примутся за решение задачи и приме­
ров, учитель должен; обеспечить я  о л- 
h i у ю с а м о с т о я т е л ь н о с т ь  в вы­
полнении! работы каждым учеником и 
создать условия для спокойной и про­
дуктивной работы класса. В классе дол­
жно быть устранено все, что может 
мешать ученику сосредоточиться на ра­
боте, вое, что может отвлечь внимание 
детей от продумывания задачи: шум,
разговоры, вопросы отдельных учеников 
и т. д. Место учителя во время кон­
трольной работы за учительским столом. 
Его обязанность при этом — наблюдать1 
за тем, чтобы каждый ученик работал 
вполне самостоятельно. Расхаживание 
по классу, заглядывание в ученические 
тетради, замечания отдельным ученикам, 
ответы на их вопросы не рекомендуют­
ся — все это мешает спокойной- и само­
стоятельной работе детей и отвлекает 
учителя от его прямой задачи — .наблю­
дения ga всем классом. За 5 минут до 
звонка целесообразно напомнить учени­
кам, что скоро конец урока и что они 
должны заканчивать работу. Никаких 
особых бумажек для черновых записей 
допускать не следует; все решение, все 
вычисления должны записываться «а 
том листке, где выполняется контроль­
ная работа. Такой порядок приучает 
учеников к аккуратным записям, а учи­
телю он дает возможность лучше, вы 
явить знание учащихся, предупредить 
списывание и найти источник ошибки, 
если она допущена учащимся. Поел* 
звонка все ученики должны немедленна 
сдавать работу.

К а к  п р о в е р я т ь  к о н т р о л ь ’ 
н у ю  р а б о т у ?  Контрольная работа 
должна проверяться без промедленйй, 
вслед за ее выполнением, с тем чтобы 
к следующему уроку были выявлены 
результаты работы. При проверке гру* 
бые ошибки подчеркиваются двумя чер­
тами, негрубые — одной чертой, вепра*
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вильный результат вследствие ранее до­
пущенной ошибки — одной волнистой 
черточкой. Пропав подчеркнутого на по­
лях можно делать краткие пометки: «не 
сокращено», «пропущем нуль», «неточное 
выражение» и т. п. Оценка ставится в 
соответствии с указаниями, данными в 
«Нормах». Если работа выполнена пло­
хо, то полезно после оценки кратко на­
писать, что ученику нужно сделать, 
чтобы ликвидировать допущенные ошиб­
ки: решить такие-то номера задач, про­
решать такие-то номера примеров. Для 
учителя это не представит больших за­
труднений, а польза от таких указаний 
может быть очень большая.

Закончив проверку и поставив оценки, 
учителю нужно проделать следующую 
работу: 1) подсчитать, сколько получи­
лось оценок «отлично», «хорошо», «по­
средственно» и др.; 2) проанализировать 
ошибки, допущенные детыми, и устано­
вить, какие же вопросы оказались слабо 
усвоенными. По каким рубрикам произ­
водить анализ — это всецело зависит от 
содержания работы. Допустим, что учи­
тель провел контрольную работу 
в IV  классе на усвоение учащимися 
преобразования обыкновенных дробей. 
Здесь возможны ошибки: на обращение 
смешанного числа в неправильную дробь, 
на исключение целого числа ив непра­
вильной дроби, на сравнение величины 
дробей, на сокращение дробей, на при­
ведение дробей к общему наименьшему 
знаменателю. По этим вопросам учитель 
будет классифицировать ошибки и вести 
их подсчет. Допустим, что во II  классе 
проведена контрольная работа на умно­
жение и деление чисел в пределе 1 ООО. 
Здесь возможны ошибки, проистекаю­
щие от нетвердого знания таблицы 
умножения, от неумения выделить из 
полученного числа единицы высших раз­
рядов (например 38 десятков =  3 сотн.
8 дес.), от нетвердого знания таблицы 
сложения, от незнания порядка умноже­
ния, от незнания порядка деления, от 
неумения производить деление с остат­
ком в пределе 100 в др. По этим во­
просам учитель ведет классификацию 
ошибок и их подсчет.

Если проверяется решение задачи, то 
здесь ошибки классифицируются по дру­
гим признакам: ошибка в плане решения 
задачи, ошибка в вычислениях, ошибки 
в формулировке вопросов (стилистиче­
ские в математические, последние — как 
результат недостаточного понимания 
условия задачи), ошибки в постановке 
наименований и др. Схема для класси­
фикации ошибок не должна быть наду­
манной, нарочито составленной; нет,

она сама собой появится в зависимости 
от того, какие именно ошибки сделаны 
в данной контрольной работе данными 
реальными учениками.

Оценивая работу класса в целом, 
классифицируя и суммируя допущенные 
ошибки, нужно не упускать из виду от­
дельных учеников. Важно не толькс 
установить, кто как выполнил работу 
но нужно ясно представлять себе, в че* 
именно ошибается тот или иной ученик 
какие вопросы ими плохо усвоены, чтс 
именно из пройденного недостаточно по- 

/нято детьми. Для этого рекомендуете!; 
' учителю в своей записной книжке отме­

тить фамилии учеников, написавших ра­
боту на «посредственно», «плохо» о 
«очень плохо» и против каждой фамилии 
записать, по каким вопросам допущены 

ошибки.
Вся эта работа должна быть продела, 

на для того, чтобы учитель мог пра­
вильно наметить перспективу своей даль­
нейшей работы, чтобы он мог вполне 
обоснованно я  правильно решить вопрос, 
что ему дальше делать: перейти ли к 
изучению следующего раздела по план) 
или остановиться на повторении и ' за­
креплении пройденного. Ясно, что если 
значительная часть учеников выполнила 
работу на «плохо» и «очень плохо», то 
этот факт игнорировать нельзя; он озна­
чает, что пройденный раздел усвоен 
слабо и что, следовательно, нужно про­
вести несколько дополнительных уроков 
на пройденное, выделяя и подчеркивая 
при этом то, в чем учащиеся ошибают­
ся. Если же подавляющее большинство 
учащихся выполнило работу удовлетво­
рительно, то при таком условии, не те­
ряя времени, нужно переходить к изуче­
нию следующих по плану вопросов, но 
в то же время провести дополнительные 
замятия с теми отдельными учениками, 
которые получили неудовлетворительные 
оценки.

Следующий за контрольной работой 
урок д&ггжен быть посвящен разбору 
результатов проведенной контрольной 
работы. Этот урок должен быть прове­
ден таким образом, чтобы дети осознали 
допущенные ими ошибки и чтобы она 
получили зарядку на дальнейшую рабо­
ту, стремление работать еще лучше, 
прилежнее, упорнее. Для этого нужно 
выделить и поощрить хороших учеников, 
показать, почему они достигли хороших 
результатов и в то же время показать 
причины неуспеваемости отстающих уче­
ников. Начать урок нужно с краткой 
характеристики выполненной работы, по­
казать, каких знаний и умений требова­
ла она от ученика и как учащиеся
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оправились с ней, показать типичные 
ошибки, показать, как сделано (как ре­
шен тот или иной пример, та или иная 
задача) и к а к  н а д о  б ы л о  сделать. 
Затем нужно кратко охарактеризовать 
работу каждого ученика, а в случае не­
достатка времени несколько работ, 
заслуживающих особого вниманию,— две- 
три отличные и две-три плохие работы, 
показав, что хорошее я  что плохое в 
этих работах. После этого яужно раз­
дать работы учащимся «а руки для того, 
чтобы ученик», получившие оценку «по­
средственно», «плохо» и «очень плохо», 
могли дома .перерешить задачи и приме­
ры, в которых сделаны ошибки.

В заключение приведем образцы кон­
трольных работ, которые целесообразно 
ировесии в начале учебного года для 
того, чтобы проверить, что из пройден­
ного дети помнят хорошо и что забыто 
ими. Это нужно для того, чтобы пра­
вильно построить .план повторения прой­
денного.

Во II классе нужно проверить то, что 
пройдено .в I классе, в I I I  классе — то, 
что пройдено во II  классе, и в IV  клас­
се нужно проверить пройденное в
I I I  классе.

II к л а с с

Программа I класса заканчивается 
сложением и вычитанием в пределе 100 
и задачами в 2— 3 действия. Знания и 
навыки по этим разделам и должны 
быть предметом проверки в конце года 
в I классе и в начале учебного года во
II классе. Для этой цели может быть 
предложена, примерно, следующая кон­
трольная работа:

Примеры

53 + 46 =  
45 — 32 =  
68 + 27 =  
60 —  48 =  
74— 26 =

6 X 3  = 
4 0 X 2  = 
20 : 4 =  
90 : 3 =

жение и вычитание в пределе' 100 в 
I классе заканчивается, тогда как работа 
над умножением и делением в пределе 
100 в I классе только начинается, раз­
вертывается же она главным образом 
во II классе. 5 примеров- на сложение 
и вычитание исчерпывают почти все 
основные случаи этих действий —  с пе­
реходом и без перехода через десяток. 
Здесь не даются примеры на проверку 
сложения и вычитания в пределе 20, 
потому что эти навыки автоматически 
включаются в примеры на сложение и 
вычитание в пределе 100. Задача дам  
в 2 действия, так как эти задачи со­
ставляют основную массу задач, решае­
мых -в I классе. Можно, конечно, дать 
задачу и в 3 действия, если учитель 
добился в I классе достаточно высокого 
уровня математического развития уча­
щихся.

II I  к л а с с

Программа II класса заканчивается 
изучением устных и письменных вычис­
лений в пределе 1 000 и 10 000 и реше­
нием задач в 3—4 действия. Знание 
этого материала и должно быть прове­
рено; попутно может быть выявлено на 
письменных примерах на умножение и 
знание учащимися таблицы умножения, 
что составляет существенную часть ра­
боты II класса.

Примеры

326
+  675 578

608 Х б

572 945:5.
184

Задача
Ученик купил книгу и общую тетрадь. 

За книгу он уплатил 45 коп., а за тет­
радь на 20 коп. меньше. Сколько копеек 
уплатил ученик за книгу, и тетрадь вме­
сте?

В  данную работу включены все ариф­
метические действия, причем наиболее 
обстоятельно здесь проверяется сложе­
ние и вычитание, потому что этим дей­
ствиям в I классе уделяется преимуще­
ственное внимание и потому, что сло-

320 + 280 ; 
560 — 230 :
180 X  3 =  
840 : 4 =

Зада на
В  магазин привезли 3 ящика с ябло­

ками. В одном ящике было 24 кг яблок, 
в другом в 4 раза больше, чем в первом, 
а в третьем ящике — в 2 раза меньше, 
чем во втором. Сколько всего яблок 
было в трех ящиках?

Первые 4 примера включены для про­
верки у с т  н ы х вычислений в пределе 
1 000, вторые 4 примера —  для проверки 
п и с ь м е  н н ы X вычислений. Для пись­
менного решения примеров требуется в 
соответствии с программой знания нуме­
рации в пределе 10 000. Задача 
дана в 3 действия; при помощи ее про­
веряется умение увеличивать и умень­
шать число в несколько раз, что яв­
ляется одним из основных вопросов ра­
боты II класса по арифметике. Числовые
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данные взяты из первой сотни, чтобы не 
усложнять вычислительные операции ,и 
чтобы можно было проверить виетаблгач- 
пое умножение и деление в пределе 100. 
{адача может быть предложена и 'в 4 
действия, однако такие задачи1 не яв­

ляются основными для II класса.

IV  к л а с с

Основное в работе II I  классов — овла­
дение учащимися техникой письменных 
мычислений над целыми числами любой 
величины и решение составных арифме­
тических задач и некоторых типовых 
задач. Переходя в IV  класс, учащиеся 
должны is совершенстве владеть четырь­
мя арифметическими действиями над 
многозначными! числами, а также уме­
нием решать задачи в 4— 5 действий. 
В соответствии с этим целесообразно 
проверить навыки учащихся в решении 
письменных примеров и задачи в 4 дей­
ствия. Содержание контрольной работы 
может быть, примерно, следующим:

Примеры

'>00125 — 92036 =  335088 : 537 =
4837 X  526 =  79560 : 26 =

Задача
На ссыпном пункте было 324 ц ржи 

1 в 3 раза больше пшеницы. Восьмую

часть всего зерна отправили на мельни­
цу. Сколько зерна осталось после этого 
на ссыпном пункте?

В  данную работу включены для про­
верки примеры на более трудные дей­
ствам— вычитание, умножение и деле­
ние. Из примеров на деление первый 
пример дан на общий случай деления, 
второй — на частный случай деления. 
Предложенная задача решается четырь­
мя действиями, таким образом она отно­
сится к тому виду задач, которые из 
составных арифметических задач являют­
ся основными для I I I  класса.

Контрольные работы нужно проводить 
систематически, регулярно после каждо­
го изученного раздела арифметики: не 
чаще чем через 10 уроков и те реже 
чем через 20 уроков. Если разделы по 
объему небольшие и изучаются в корот­
кие 'Сроки, то целесообразно такие раз­
делы объединять и давать для провер­
ки их общую контрольную работу. 
Проверять нужно как решение приме­
ров, так и решение задач. Чтобы не 
перегружать работу материалом, полезно, 
начиная с II I  класса, выделять особые 
уроки для проверки решения примеров if 
для проверки умения решать задачи. 
Правильно поставленные контрольные 
работы явятся хорошим средством для 
выявления знаний учащихся и для сти­
мулирования последних к упорной рабо­
те по приобретению глубоких знаний и 
твердых навыков.
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Н . Д . Л У К Ь Я Н О В .

ВЫЧИСЛЕНИЕ НА СЧЕТАХ

Об ы к н о в е н н ы е , так называемые
торговые, счеты представляют собой 

прибор, механизирующим вычисления при 
сложении и вычитании двузначных и 
многозначных чисел.

Счетами, по моему мнению, следует 
пользоваться только после того, как 
учащиеся овладевают устными приемами 
сложения и вычитания. Учащиеся дол­
жны сначала научиться считать устно 
и потом уже пользоваться механическим 
прибором, ибо механизация счета в шко­
ле не метод обучения, а подготовка к 
практическим вычислениям.

В своей практической работе я начи­
нал пользоваться торговыми счетами при 
изучения сложении и вычитания над 
числами первой сотни: сложения с пере­
ходом через десяток, а вычитания с 
заниманием; в II I  классе — при изучении 
действий над числами любой величины, 
а в IV  классе —  при изучении действий 
с составными именованными числами.

Использование торговых счетов как 
учебно-иаглядного пособия, а потом и 
как счетного прибора во II классе начи­
налось 'Ъбыкновеняо с повторения счета 
круглыми десятками в пределах 100. 
К уроку приготовлялись в качестве на­
глядного пособия пучки из палочек (де­
сятки) и отдельные палочки.

Первые занятия проводились мною 
так:

На классной доске вешаются счеты.
У  ч и т е л ь. Сколько десятков и еди­

ниц в числе 45? Я сейчас положу чис­
ло 45 на счетах, а вы смотрите, где я 
буду класть единицы и где десятки. 
Единицы откладываются на первой про­
волоке снизу, а пишутся, как вы уже 
знаете, на первом месте справа, десят­
ки откладываются на второй половине 
снизу, а пишутся на втором месте tnpa- 
ва. Сотни кладутся на третьей проволо­
ке сниму, а писать следует на третьем 
месте справа.

Это разъяснение усваивается учащи­
мися быстро.

Объяснение процесса сложения про­
изводится так:

У ч и т е л ь .  Нам требуется к 36 при­
бавить 9 единиц. На месте единиц девя­
ти единиц нет. Прибавим десяток. На 
которой проволоке снизу он должен 
быть положен?

У ч е н и к .  Десяток должен быть по­
ложен на второй проволоке снизу.
46

У ч и т е л ь .  Какое же число получи­
лось, когда мы прибавили к  36 один- 
десяток?

У ч е н и к .  Получилось 46.
У ч и т е л ь .  Сколько лишних единиц 

мы прибавили (положили), когда вместо
9 прибавили один десяток?

У ч е н и к .  Положили одну лишнюю 
единицу.

У ч и т е л ь. Что же нужно сделать, 
чтобы убавить излишне положенную 
единицу?

У ч е н и к .  Нужно от 6 единиц отнять
1 единицу.

Если же учащийся затрудняется отве­
тить на -этот вопрос правильно, то учи­
тель сам объясняет, что нужно отнять
1 единицу от 6 единиц.

Далее проделывается еще два '' или 
три примера учителем, а потом вызы­
ваются к доске учащиеся, которые под 
диктовку учителя прибавляют по 9 к 
разным числам на классных счетах, а 
остальные учащиеся повторяют то же 
на торговых счетах, которые лежат у 
них на партах.

Следующий этап работы — прибавле­
ние по 8, 7, 6 и т. п.

Затем идет обучение вычитанию на 
счетах.

У  ч и т о л ь. Вы научились складывать 
на торговых счетах, а теперь научимся 
про из вод итъ в ычит а н и е.

Учитель откладывает на счетах 36 и 
спрашивает: «Сколько положено на сче­
тах?»

У ч е н  и к. На счетах положено 36.
У ч и т е л ь .  Нужно от 36 отнять 9. 

Я снимаю одну косточку со второй про­
волоки снизу. Сколько я отниму еди­
ниц?

У ч е н и к. Будет отнято 10 единиц.
У ч и т е л ь. Сколько лишних единиц 

будет отнято?
У ч е н и к .  Будет отнята одна лиш­

няя единица.
У ч и т е л ь .  Что же нужно сделать, 

чтобы было отнято не 10 единиц, а 
только 9?

У ч е н и к .  Нужно на первой проволо­
ке прибавить 1 единицу. (Прибавляется 
одна единица к 6.)

У ч и т е л ь .  Сколько же получилось 
на счетах, если от 36 отнять 9?

У ч е н  и к. Получилось 27.
Далее чидет ряд примеров на последо­

вательное отнимание 9, 8, 7 и т. чд. Та­
ким же образом изучаются способы ело-
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жения и вычитания 90, 80, 70, 60 и т. д. 
(при вычитании 90 достаточно отнять 
пилю и прибавить один десяток и т. п.).

Вычисления на торговых _ счетах «ра­
нится детям, В  первое >рремя учащиеся 
даже и в перемены увлекаются работой 
г  торговыми счетами, и приходится их 
останавливать1, чтобы они вышли из 
класса и отдохнули. В  I I I  же классе 
учащиеся настолько хорошо усваивают 
вычисления на торговых счетах, что без

всякого труда производят сложение и 
вычитание именованных чисел — рублей 
и кореек. Дети видят применение тор­
говых счетов взрослыми и стараются 
подражать им, а в семье это поощряют. 
Общественность ценит работу той шко­
лы, которая обучает детей вычислению 
на счетах; она видит, что школа не 
только дает знания, но и учит детей 
применять эти знания в практической 
жизни.

A . I f .

О П Р О В Е Р К Е  Р Е Ш Е Н И Я  ЗАДАЧИ

у М Е Н И Е  проверить решенную задачу 
имеет большое образовательное м 

воспитательное значение.
Это умение нужно воспитывать у уча­

щихся. Однако этот вопрос освещен в 
методике недостаточно конкретно и по­
дробно. Известно, как проверяется ре­
шение некоторых типовых задач, но как 
проверить обыкновенную сложную ариф­
метическую задачу,—• об этом маЛэ го- 
ворится в методиках.

В нашей практике мы с успехом иоль- 
нусмся следующим приемом проверки.

Допустим, что мы решили задачу:
«Для швейной мастерской купили 

15 кусков сукна по 38 м 40 см в каж­
дом. После пошивки 28 костюмов и не­
скольких пальто осталось 373 м. Сколь­
ко сшили пальто, если на один костюм 
пошло по 3 л* 25 см, а на одно пальто
2 м 80 см?»

Решив задачу, мы нашли, что сшили 
■10 пальто. Как проверить правильность 
решения? Один из способов проверки 
паключается в том, что мы изменяем 
условие задачи так, чтобы требовалось 
н а й т и  число, которое в условии зада­

чи б ы л о  д а н  о; например, требуется, 
найти, сколько сукна осталось после по­
шивки 28 костюмов и 40 пальто (т. е. 
найти 373 м).

Для этого мы видоизменяем данную 
задачу так:

«Для швейной мастерской купили 15 
кусков. сукна по 38 м 40 п ’f в каждом.. 
Из этого материала сшили 28 костюмов 
и 40 пальто. На каждый костюм пошло 
по 3 л  25 см и каждое пальто — по
2 м 80 сч  Сколько сукна осталось?»

Так как задача уже решена, то нам 
остается проверить умножением, сколько 
сукна пошло на 40 пальто (2 м 80 с >г X  
X  40 =112 м), прибавить к этому числу 
количество метров, употребленное на по­
шивку 28 костюмов, т. е. 91 “  (112 .м 
;+ 91 ж  =  203 .и), и отнять это число от 
общего числа метров в 15 кусках, т. е,. 
от 576 м  (576 м — 203,ч =373 м). Таким, 
образом, мы получили число, которое 
нам было даето в первом условии за­
дачи, а следовательно, задача решена 
правильно. Такая проверка решения за­
дачи всегда доставляет детям большое 
удовлетворение.
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М . Н И К О Л А Е М

В Ы Р А Щ И В А Н И Е  О ВОЩ НЫ Х РАСТЕНИИ НА ПРИШ КОЛЬНОМ  
УЧА С ТКЕ И Н АБЛ Ю Д ЕН И Я НАД НИМИ

Ю О РЬБА  за высокий урожай с щ -  
**  школьного участка в условиях оте­
чественной войны приобретает обще- 
ственнотполи'тиле&кое значение. Каждая 
школа должна позаботиться о создании 
собственной продовольственной базы для 
организации горячих завтраков.

Чтобы получить с пришкольного 
участка хороший урожай овощей и кар­
тофеля, надо как следует обработать 
почву, вб-время посеять и организовать 
тщательный уход за растениям». Уход 
этот несложен, но он требует большого 
внимания, ответственности и система­
тичности в, работе. Надо воспитывать 
у  детей эта качества. Лучше всего, 
если каждому ученику будет поручено 
выращивание определенных растений от 
посева до уборки урожая. При такой 
■организации устраняется обезличка и 
повышается ответственность за поручен­
ное дело. Кроме того, каждый ученик 
сможет провести систематические наблю­
дения за развитием растения от посева 
до созревания.

Но, укрепляя ответственность каждого' 
отдельного школьника за порученное 
ему - дело, не надо забывать большого 
воспитательного значения коллектива. 
Задача учителя —  так организовать ра­
боту на участке, чтобы она содейство­
вала укреплению детского коллектива. 
Этого можно добиться, если усилия 
каждого члена коллектива будут на­
правлены! на достижение одной общей 
цели, Такой целью, объединяющей всех 
школьников, я должна явиться патрио­
тическая задача — получить высокий 
урожай с пришкольного участка. Вот 
почему необходимо, чтобы все дети осо­
знали большое политическое значение 
борьбы за высокий урожай в условиях 
военного времени.

О р г а л и з а ц <и я д е т е й  для лет­
него ухода за растениями может быть 
различна в зависимости от местных ус­
ловий. Если учитель живет при школе 
и (располагает временем, он может соби­
рать детей всех классов через день 
или даже ежедневно в определенные 
часы. Если время учителя ограничено, 
можно назначить для сбора учащихся 
каждого класса 1— 2 дня ® неделю. 
Продолжительность работы детей при 
сборах также может быть различна. 
Ояа определяется размером участка, 
потребностью выполнить те или иные

работы в срок, а также гигиенически 
ми соображениями.

Для учащихся I и II классов продоЛ 
жительнооть работы не должна прееЫ" 
шать двух часов; для учащихся I I I » IV 
классов она может быть увеличена да 
четырех часов. Работу целесообразно 
проводить в два приема —  утром посла 
завтрака (до солнцепека) и вечером-— 
перед ужином' (когда спадет -жара). He-i 
желательна работа в середине дня во 
время солнцепека.

Инвентарь, которым будут пользовать­
ся дети, по возможности должен быть 
облегченного' типа *.

Учителю легче руководить работой, 
если одновременно будет работать мень­
шее количество учеников и одного 
определенного ‘класса. Поэтому удобнее 
собирать детей по классам. Однако 
некоторые работы требуют объединения 
сил всего школьного коллектива. К  чи­
слу таких работ относится, например, 
борьба с вредителями, прополка разрос­
шихся сорняков., поливка огорода в за­
сушливую погаду, рыхление почвы по- 
еле сильных дождей, уборка урожая 
и т. д. Эти общие работы будут содей­
ствовать сплочению детского коллек­
тива.

Вся работа детей, организуемая учи­
телем, должна быть тщательно проду­
мана с педагогической точки зрения,' 
чтобы она не сводилась к  механиче­
скому труду, а обогащала' школьников 
новыми знаниями и навыками, содей­
ствовала их всестороннему развитию. 
Для этого надо правильно организовать 
труд детей в коллективе, обучить их 
.приемам работы, организовать наблюде­
ния и опыты, а в. некоторых случаях и 
работу с книгой и консультацию у спе- 
циалиета-агронома или колхозного' бри­
гадира.

Необходимо добиваться, чтобы каж­
дый ученик знал цель и понимал зна­
чение каждой проводимой па участке 
работы. Для этого перед началом ра­
боты проводится краткая беседа. Так, 
например, перед полкой в беседе выяс­
няется, какой вред приносят сорняки 
огороду (заглушают овощные растения, 
берут из почвы влагу и питательные

1 См. статью И. В . Козыря «Ручной инвентарь 
для учебно-опытного участка начальной школы» 
в журнале «Начальная школа» № 4 за 1941 г.
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Цчц|'<'тм и. т. д.). Перед рыхлением 
|1< i»i ни в беседе выясняется, для чего 
Н|инн>ди'тся эта работа (чтобы умень­
шим! испарение влаги ив почвы и обес­
ценим, доступ воды » воздуха к кор­
пим растений). Давая эти объяснения, 
уимсль должен сообразоваться с 'воз- 
)П' КП1 п уровнем развития детей. В  не- 
Koiujiux случаях значение того или 
мчи но приема может быть наглядно 
Huii'i-ncno путем постановки опыта (на- 
iipnui'p, опыт с прореживанием морко- 
ин, свеклы, опыт с пасынкованием t o -  
m.i п ж и т. п.).

Нияснив цель и значение предстоящей 
р.папы, учитель должен научить детей 
правильным приемам ее выполнения. 
Jl,.iw этого надо -наглядно показать эти 
приемы, объяснить, почему именно так 
паю выполнять работу, а не иначе, а 
;п н’.м проверить, как дети усвоили по­
казанные им приемы. В  дальнейшем: на­
до следить, у!тобы все дети выполняли 
работу В' соответствии с указаниями 
учителя, проявляя в, этом вопросе'боль­
шую требовательность. Только при этих
■ 17ЮВИЯХ можно добиться, чтобы уче- 
тихи овладели правильными умениями 
п ::авыками сельскохозяйственного труда.

Раздача инструментов для работы так- 
/Ki' должна быть продумана учителем, 
а гобы о,на не вызывала шума, суетни, 
1'<ор среди детей. Нередко дети не- 
с>]):'ж,по обращаются с инструментами', 
('писают их, не, убирают на место после 
|чо!)ты. Надо приучить детей бережно 
шноситься к  орудиям труда. По окон­
чании работы каждый должен очистить
• пой инструмент и убрать на место.
11 го этом 'вопросе учитель должен про­
пилить большую требовательность к 
агтам, помня, что перед школой стоит 
ответственная задача — выработать у 
л гей 'навыки культурного труда.

11ри проведении коллективных работ 
очень важно заранее продумать всю 
организацию: расстановку детей по ме- 

|чм, распределение инструментов, показ 
праймов работы а т. д. Надо широко 
"|>гаппзовать социалистическое соревно- 
га::ж: между детьми, поощрять взаимо­
помощь и резко осуждать недисципли­
нированность, небрежность, лань, при­
учать детей, особенно старших, органи- 
иншвать тр1уд товарищей, выполняя 
обязанности бригадира. При этих усло- 
II! г,к работа «а участке будет служить 
крошим средством воспитания у детей 
игвимв организованного коллективного 
труда.

Работа, на участке должна закреплять, 
углублять и расширять знания о при­
роде, полученные да * уроках. Поэтому

необходимо организовать наблюдения и 
опыты над растениями школьного участ­
ка. В  работе на участке' надо приме­
нять такие приемы возделывания расте­
ний, которые обеспечивают получение, 
высокого урожая. Но для того чтобы 
дети сознательно относились к работе, 
■надо чтобы они сами убедились в 
эффективности применяемых агрономи­
ческих приемов (например рыхления 
почвы, прореживания, пасынкования, под­
ливки жидким удобрением и т. д.). 
Этой учебной цели, в первую очередь 
в  служат опыты, организуемые на «при­
школьном участке. Вочвторых, организуя 
опыты, учитель на практике знакомит 
детей с приемами изучения природы, 
применяемыми наукой. Для каждого 
опыта отводится по 2 небольшие гряд­
ки. На одной грядке (опытной) приме­
няется прием, значение которого хотят 
выяснить путем опыта, а на другой 
(контрольной) грядке этот прием не 
применяется. В остальном весь уход за 
растениями обеих грядок должен быть 
совершенно одинаков. Наблюдая за рас­
тениями на обеих грядках, дети убедят­
ся, какое влияние на развитие растений 
оказывает прием, примененный на опыт­
ной грядке. Но одних наблюдений еще 
недостаточно', чтобы сделать вывод из 
опыта. Надо то4но учесть урожай с 
каждой грядки. Разница в величине 
урожая на опытной и контрольной 
грядках и покажет эффективность про­
веряемого приема. Конечно, чем больше 
площадь, отводимая для опыта, тем бо­
лее надежны выводы из него. Однако 
мы не можем рекомендовать отводить 
для опытов на школьном участке боль­
шую площадь, так как это привело бы 
it значительному снижению 'урожая на 
контрольных грядках, где не применя­
ются те или иные приемы, обеспечи­
вающие высокий урожай. Но при не­
большой площади, отводимой для опы­
та, возможны различные случайности,, 
которые могут повлиять на результаты 
опыта. Если опыт не дал ожидаемых 
результатов, учитель должен рассказать 
детям1 об аналогичных опыта,х, проде­
ланных учеными, о полученных ими ре­
зультатах и предложить на следующий 
год повторить неудавшийся опыт. На­
до сообщить детям, что надежные вы­
воды из опытов могут быть получены 
лишь в .результате повторной постанов­
ки 'Каждого опыта в течение ряда лет.

Опыты, о которых сны говорили до 
сих пор, имеют исключительно учебное 
значение: они: в  наглядной форме иллю­
стрируют положения, уже прочно уста­
новленные наукой, выясняют значение
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различных приемов я  знакомят дете”' с 
методами исследования природы'. Но на­
ряду с такими, опытами учащиеся II I  и
IV  классов могут ставить под руковод­
ством учителя или агронома опыты, 
имеющие обществен [«"практическое зна­
чение. Например, путем опыта они 
могут выяснить, какой сорт томатов 
(или других овоЩных растений) боль­
ше всего пригоден для данной местно­
сти; каковы наиболее подходящие сро­
ки посева различных (растений В' дан­
ной местности; возможно ли в данных 
климатических условиях выращивание 
таких южных культур, как арбуз, ды­
ня; необходимо' ли В' данной местности 
производить посев овощей на грядки, 
или же они дают лучший урожай при 
безгрядкозой культуре и т. п.

Целью этих и подобных опытов яв­
ляется 'разрешение вопросов, имеющих 
практическое значение для местного 
сельскохозяйственного производства. Эти 
опыты содержат в себе' элементы1 иска­
ния нового, пробы, овладения новой 
техникой. Результаты! этих опытов мо­
гут 'быть применены в дальнейшей ра­
боте на школьном участке и распростра­
нены среди окружающего 'населения. 
При организации таких опытов нужна 
особенно большая осторожность в вы­
водах. Подчеркивая общественно-прак­
тическую направленность этих опытов, 
мы не хотим умалить их учебно-воспи­
тательного значения: они в еще большей 
степени, чем «иллюстративные» опыты, 
вооружают учащихся 'Знаниями, умения­
ми и навыками в области сельского' хо­
зяйства, пробуждают интерес к изуче­
нию природы, развивают творческие 
способности детей и содействуют об­
щественно-политическому ' воспитанию. 
Вот почему эти' опыты должны' занять 
почетное место ,в работе с детьми на 
пришкольном участке.

Чем младше дети, теел проще, эле­
ментарнее должны быть опыты и наблю­
дения. Чем старше дети, тем больше 
их надо приучать к самостоятельной 
работе. Для учащихся II I  и IV  классов 
можно рекомендовать следующую по­
становку работы.

Каждый ученик, выращивающий ту 
или иную к1ульту,ру, получает от учи­
тели определенное письменное задание. 
В  задании указывается 'название опы­
та, как поставить опыт (последователь­
ные этапы его про-ведения), какие на­
блюдения надо проводить в процессе 
опыта, как зафиксировать результаты 
■наблюдений (рисунок, запись, гербарий, 
коллекция, таблица и т. п.), как учесть 
результаты опыта (учет урожая с опыт­

ной и контрольной грядки)., как офор  ̂
« т .  результаты опыта для отчетног^ 
выступления и; для выставки. Эти зада* 
ния целесообразно 'написать на оачдель̂  
пых листах-карточках определенного 
формата (лучше на плотной бумаге j w r i j j  

■наклеить на картон): и хранить в пап! 
ке, выдавая их на руки ученикам пй 
.мере 'надобности. Такие карточки могут! 
быть использованы учителем в течение 
ряда лет и их не придется ежегодно 
составлять заново. Одной карточкой м.о* 
гут пользоваться несколько учешиковЗ 
Выдав, такую карточку ученику, надо 
предложить ему внимательно ее про- 
честь, а затем проверить все ли ему в 
ней понятно. После необходимых пояс­
нений надо предложить ученику пере? 
писать в особую тетрадь («.дневник на" 
блюдений») название задания, вопроса 
для наблюдений,. начертить указанные а 
карточке таблички для записи резуль­
татов наблюдений и т. д. При свобод­
ном доступе' к  папке с карточкамигза- 
даниями нет 'необходимости заставлятв 
ученика переписывать в тетрадь все 
инструктивные указания о постановке 
опыта. Каждый может их прочесть, как 
только В' этом будет 'необходимость; 
В дальнейшем учитель должен следить 
за работой каждого ученика, оказывать 
помощь в случае затруднений, доби­
ваться, чтобы были точно выполнены 
все указания карточки', чтобы работу 
обязательно была доведена до конца, 
Каждый !ученик получает на лето 3—S 
заданий.

Ученики I и II  классов тоже должны 
проводить простейшие наблюдения ? 
опыты, но им: еще трудно выполнять 3fl)i 
работу самостоятельно'. С ними можй 
применить другие приемы работы: ой 

ратив их внимание на- то или иное яв* 
ление, 'предложить его отразить в днев 
нике в виде рисунка или- краткой за 
лиси, засушить растение, наклеить ж 
бумагу и сделать надписи и т. д. Пр1 
этом' учитель показывает, как выполнит] 
каждую работу, учит детей правильны! 
приемам ее выполнения. К  формулироя 
ке текста записей надо привлекать дё 
тей, но запись учитель делает со ело: 
детей на доске (чтобы избежать орфо 
графических ошибок), после чего npe|j| 
лагает ее переписать в дневник. При тг! 
кой методике учителю трудно руков^ 
дить работой, если у всех ученик^ 
будут разные задания. Поэтому коли 
честно заданий для младших школын| 
ков должно быть строго ограничен* 
Для выполнения заданий учитель моЖ'Й 
собирать небольшие группки детей, вй 
дущих работу с одной культурой. Ц1
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пример, в один из назначенных / для 
( Пора дней проводится занятие с 6— 8 
учениками I класст, которые ведут на­
блюдения горохом. В  следующий 'раз 
иронодится- занятие с группой учащих- 
|'ч I класса, наблюдающих за редисом. 
Далее — занятие с группой учащихся
II класса, наблюдающих за морковью 
и т. д., а затем1 через неделю-две сно­
па собираются ученики I класса, наблю­
дающие за горохом, и делаЮт дальней­
шие записи, зарисовки, коллекции и т. д. 
It процессе этой работы учитель долг 
/коп приучать детей (особенно II  клас­
са) к  самостоятельному выполнению 
простейших заданий, постепенно их 
усложняя. После такой предварительной 
л'»дготовки учащиеся в II I  классе смсг 
1 vr уже самостоятельно' выполнять ра­
боту по -письменной инструкции (кар- 
■ючке-заданию).

Ниже даются краткие указания для 
учителя о выращивании отдельных рас­
паши и примерные, 'задания для-наблю­
дений и опытов.*'

Г о р о х
Горох можно сеять в начале мам *. Го- 

ipnx бывает разных сортов. —  низкий и 
иа.кок'ий. Низкие сорта сеют на 20— 
:ч) ом- ряд от ряда; расстояние между 
растениями в ряду — 5— 10 ом. 'Высокие
• црта сеют на 40 ом между рядами) и 
И)— 15 СМ' между растениями в ряду. 
Глубина, бороздок 3'—5 см. На случай 
■плохой 'всхожести семена раскладывают 
н бороздке на 2— 3 см одно от другого. 
Когда появятся всходы-, лишние расте­
ния выбывают. К  оставленным' расте­
ниям подставляют подпорки —  тычины, 
аа которые горох будет цепляться. JVkr 
лодые всходы гороха надо окучить. 
Дальнейший уход: поливка, полка, сор- 
паков, рыхление земли при появлении 
кирки.

'Через месяц можно повторить посев 
гороха. Тогда все лето будут овежие 
спручки. Обрывать стручки надо осто- 
povKiHo, ощипывая их большим и ука- 
ia гельным пальцами. Нельзя дергать и 
ломать стебли растения.

З а д а н и я  д л я  н а б л ю д е н и й  и 
ч н ы т о  в

I. Веди наблюдения за развитием 
KijKj'xa,. Записывай результаты наблюде­
на ii в  табличку.

Кроме ■ записей, делай зарисовки в 
дневнике. По записям в таблице вы­
считай, сколько, дней шрошло от посева

1 Здесь и ниже сроки посева указаны для 
аридней полосы СССР. На севере посэв'про- 
н-1'1птся позднее, а на юге — раньше указанных
Г | ) ( ) КОВ.

семян до первого сбора урожая. Срав­
ни со сроками созревания других рас­
тений.
Образец таблички для записи наблю­

дений

Месяц 
и число

Посев семян

Появление всходов

Появление цветов

Первый сбор стручков

Последний сбор стручков

2. Приготовь коллекцию-таблицу «Как 
растет горох». Для этого каждую 
неделю выдергивай и засушивай по од­
ному растению. Засушенные растения 
пришей или приклей узкими полосками 
бумаги на большом листе бумаги (мож­
но использовать обои). Под каждым 
растением подпиши какого числа и ме­
сяца ОНО' взято с гряды. 1

3. Выкопай одно растение с корнем, 
засуши его и наклей на большой лист 
бумаги. Напиши на, таблице название 
основных частей растения — корень, сте­
бель, листья, цветы, плоды.

4. Проследи, как образуется плод го- 
рожа. Приготовь таблицу, как показано 
на рисунке 1. Растение с цветами за­
суши и наклей на, таблицу. Плоды' за­
рисуй.

Разбитие плода из завязи гороха

Р  и с. 1. Коллекция «Как образуется 
плод гороха».

5. Путем опыта выясни, на какую глу­
бину лучше всего сеять горок. Для,-опы­
та .отведи 4 маленькие грядки. На 
одной грядке сделай бороздки ® 1 ом 
глубиной, на другой грядке — в 3 см, на
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третьей — в 6 см, на четвертой —  в
12 см. На каждой грядке поставь до­
щечку с указанием глубины бороздок. 
Посев на всех четырех грядках надо сде­
лать в один и тот же день. За всеми 
грядкам» должен быть одинаковый уход. 
Веди наблюдения за появлением всхо­
дов. Результаты наблюдений записывай 
в табличку:

I I  >с,?и :.15ш  . . . . . • ( гесяц п число)

Глубина посева Месяц и число 
появления всходов

1 см

3 см

() см

12 см

При какой глубине посева всходы 
появились раньше всего? Наблюдай за 
дальнейшим развитием растений.

Ученикам II I  и IV  классов можно 
предложить выполнить в течение лета 
все 5 заданий. Для учащихся I и II 
классов вполне доступны задания 2, 3 
и 4. Из задания 1 можно взять лишь 
первую часть — заполнение таблички.

Учителю легче объяснять детям, как 
приготовлять коллекции, таблицы, гер ­
барии, если- у него будут образцы1 этих 
работ, приготовленные им самим или 
кем-нибудь из учеников. Эти образцы 
надо сохранять для последующей ра­
боты.

Фасоль
Фасоль сеют в конце мая — в начале 

июня. Для посева делают вдоль гря­
ды 2 борозды на расстоянии 50 см 
одна от другой. Глубина борозд 5 см. 
Расстояние между растениями в ряду— 
15 см. Когда у фасоли появятся 2—3 
настоящих листа, полезно ее окучить, 
то-есть подвалить к ее стеблю горкой 
землю. Дальнейший уход — полка и 
рыхление почвы. В сухую погоду фа­
соль надо поливать. В пищу можно 
употреблять зеленые стручки и спелые 
семена. Стручки лучше обрывать совсем 
молоденькими. Семена собирают осенью. 
Можно посеять фасоль второй раз >в 
конце июня — начале июля. Тогда до

глубокой осени можно собирать с веек! 
молодые стручки. Щ

З а д а н и я  д л я  '“н а б л ю д е н » й ' / ч  
о п ы т о в — такие же, какие указам 
для гороха.

Салат
Салат требует хорошей почвы. Сал| 

сеют ранней весной — в конце апреля, 
начале '.мая. Посев производят в 6opqi 
ды. Расстояние между бороздами 20* 
25 ем. Глубина борозды 1—2 см.

Семена салата очень мелкие. Чтоб 
они падали в борозду ие слишком г 
сто, их ложно смешать с чистым ре 
ньим песком. На 1 часть семян мож* 
■взять 10 частей песку. Бороздки зас! 
нают хорошо размельченной межа 
пальцами землей. После посева maj 
полить грядку из лейки с ситечком.

Когда салат взойдет, его надо прор 
дить. Сначала оставляют растения i 
расстоянии 1— 2 см друг от друга, 
потом на 15—20 см.

Салат надо обильно поливать, ос< 
бенно в жаркую, сухую погоду.. E c J  
на земле образ1уется твердая корочм 
она будет мешать воде и воздуху прс 
ходить в почву к корням растений. Il<j 
этому надо чаще рыхлить землю. i

Когда салат подрастет, его можно на 
чать собирать для употребления в Пй 
щу. Для этого его не надо вырыват: 
с корнем, а только обрывать нижям 
более крупные листья. Салат будй 
пускать все новые свежие листья. Ч« 
рез месяц делают второй посев салат* 
так как первый скоро перерастет 
будет не так вкусен.

З а д а  н и я д л я ' н а б л ю д е н и й  
о п ы т о в

1. Веди наблюдения за развитием с 
лата по образцу наблюдений за гор 
хом 1.

2. Вырасти семена салата. Для это1 
на 10 кустиках не обрывай листьев, 
оставь их расти свободно на все лет 
Расстояние между кустиками долм 
быть 35— 40 см. Наблюдай, как бущ; 
развиваться растения. Осенью собе1! 
семена. Взвесь семена и высчита 
сколько грамм семян в среднем ирий 
ело одно растение. Для этого общ1 
вес семян раздели на число растений,’ 
которых собраны эти семена.

Сохрани семена для будущего rofl 
Хранить их -можно в бумажных пакет;

1 Для экономии места злесь и в дальнейпз} 
ке приводятся образцы табличек для запЦ 
результатов наблюдений. В карточках-задаяИ 
надо давать такие таблички ля каждой Kyi 
т ры, несколько ииаоичмепяя зопоосы в coi 
ветствии с особенностями развития растев 
и ухода за ними.
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I ’ i! с. 2. Как сделать бумажны» паке­
тик для семян.

пах. Как сделать пакетик для семян, 
показано на рисунке 2. На пакетиках не 
ыоу.дь сделать надпись: название рас- 
•II пня и год сбора семян.

:>. Попробуй посеять салат не на от- 
,i '.тыпой грядке, а между другими рас- 
■I. пнями — например, между фасолью, 
•перцами, свеклой, морковью.

Наблюдай, не помешал ли такой по-
• ■■!■. расти- самому салату и другим рас-
М'ПИЯМ.

4. Попробуй посеять салат с осени. 
М.:ранее приготовь грядку. Посев сде- 
1.111 перед выпадением снега (в нояб- 

!'■'). Па следующий год наблюдай, как 
m тет расти салат, посеянный осенью.
< рагони с развитием салата, посеянного 
ие.-ной. Какой салат созреет раньше? 
На сколько дней раньше?

Ученики III -и IV  классов могут вы­
полнить все четыре задания. Для уча­
щихся I и II классов можно ограни­
ч ь с я  за; иями 1 и 3.

Родия
Редис. —  самый ранний овощ. Его мож­

но сеять как только просохнет земля 
||<е ле таяния снега (в середине апре­
ли). Редис сеют рядам» в бороздки 
глубиной 1— 2 см, ряд от ряда на 6—• 
К ем. Сочный и вкусный редис можно 
получить лишь на очень хорошей влаж­
ной земле. Для задержания воды надо 
1к> краям гряды сделать граблями воз­

вышение (бортик). В  сухую погоду ре­
дис обязательно «адо поливать,. землю 
почаще’ рыхлить. Редис сеют несколько 
раз в лето — через каждые 10 дней. 
Во второй половине июня посев надо 
прекратить до начала августа. В  жаркие 
летние месяцы ради с плохо растет. 
Последний срок посева редиса— 15— 
20 августа.

З а д а н и я  д л я  н а б л ю д е н и й  и 
о п ы т о в

1. Веди наблюдения над развитием 
редиса (по образцу наблюдений за го­
рохом).

2. Приготовь из засушенных растений 
и рисунков коллекцию-таблицу «Как 
растет редис».

3. Вырасти семена редиса. (Работа 
проводится так же как и с салатом.)

4. Попробуй посеять редис не на от­
дельной грядке, а вместе с другими 
растениями-, например, с капустой, боба­
ми, горохом. Наблюдай, те помешал ли 
такой посев расти- редису и соседним 
растениям.

5. Путем опыта выясни, -па какую 
глубину лучше всего сеять редис. Опыт 
сделай так же, как -с го-рохом.

Ученикам II I  и IV  классов можно 
дать на лето все пять заданий. Уче­
никам I и II  классов — задания 1,2 и 4.

Морколь
Морковь дает хороший урожай -на 

рыхлой, глубоко обработанной пере­
гнойной почве. Сеют морковь возможно 
раныи-е в борозды на расстоянии 20— 
25 см одна борозда от другой. Глуби­
на бороз-док от 2 до 3 см. Перед по­
севом семена полезно смешать с п-еском, 
чтобы всходы не получились слишком 
густые. Бороздки- засыпают рыхлой па» 
регнойной землей.

Через 10— 15 дней после появления 
всходов делают первое прореживание 
моркови: удаляют слабые растения,
оставляют сильные и крепкие. Одно 
растение от другого должно отстоять 
на 2—3 см. Второе прореживание дела­
ют через 20— 30 .дней после перво-го, 
когда морковь достигнет толщины паль­
ца. После второго прореживания рас­
стояние между растениями должно быть 
7—.10 -см.

Н а б л ю д е н и я  и о п ы т ы
1. Веди наблюдения над развитием 

-моркови (по образцу наблюдений за 
горохом).

2. Приготовь коллекцию «Как растет 
морковь».
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3. Выясни путем опыта, как влияет 
прореживание «а урожай моркози. Опыт 
поставь так: на одной прядке проре­
живай морковь, иа другой грядке та­
кого же размера-— не прореживай. Уха­
живай за обеим» грядками одинаково. 
Осенью взвесь урожай с обеих грядок. 
На какой грядке урожай оказался боль­
ше? Подсчитай, сколько морковок (вы­
росло на каждой гряде. Высчитай, 
сколько граммов в среднем весит одна

4. Выясни путем опыта как влияет ка 
урожай моркови различная глубина 
вскО'Пки земли. Для опыта отведи 
3 грядки. Одну грядку вскопай на
10 с.м, другую на 20 см, третью на 
30 см. Посей на все три грядки морковь 
(с длинным корнем) в одни и тот же 
день. Ухаживай за всеми тремя гряд­
ками одинаково. Осенью собери урожай 
с каждой гряды отдельно и взвесь его. 
На какой гряде получился самый вы­
сокий урожай? Обрат» внимание на об­
щий вид растений на каждой гряде. 
Если заметишь разницу в толщине, 
длине и форме корней, зарисуй по од­
ному растению с каждой гряды. При­
готовь для отчетной выставки таблицу, 
показывающую результаты опыта.

морковка иа гряде с прореживание» 
без прореживания. Для этого общий 
урожая, собранного с грядки, раад* 
на число морковок, выросших на э 
грядке. На какой грядке морковь по 
чилась крупнее? Зарисуй морковь 
одной и с другой грядки.

Приготовь для отчетной вые тает
таблицу, показывающую результаты на 
его опыта:

О б р а з е ц  т а б л и ц ы

5. Попробуй посеять морковь с осеа 
Приготовь заранее грядку. Посев сд 
лай перед выпадением снега (в ноябр< 
Весной наблюдай, как будет рас1 
морковь, посеянная осенью. Сравни 
развитием моркови, посеянной весий 
Какая морковь созреет скорее? I 
сколько дней скорее?

Ученики I I I  и IV  классов могут в 
.полнить за лето четыре задания —  л
2-е, 3-е или. 4-е и 5-е. Для учащих
I й II  классов доступны 1-е и ! 
задания. Более подготовленные учанй 
г я И класса могут выполнить и 1 
задание.

Как влияет нрорелшванпе на урожай моркови

.................................  я посеял на двух одинаковых грядках морковь.
(месяц и число)

Ухаживал за обеими грядками одинаково. Только на одной грядке я про­

реживал морковь 2 раза, а на другой не прореживал.

Первое прореживание я с д е л а л ...........................................оставив рас-
(месяц и число)

тения на расстоянии . . . .  см одно от другого. Второе прореживание

я сд ел а л ....................................... оставив растения на расстоянии . . . .  см
(месяц ,н число)

одно от другого.

Результаты  опыта:

М о р к о в ь  п р о р е ж и в а л а с ь  

Вес урожая с гряды . . . .  кг 

Рис. моркови

М о р к о в ь  не  п р о р е ж и в а л а с ь  

Вес урожая с гряды . . . .  кг 

Рис. моркови

Из опыта я узнал, что прореживание моркови повышает урожай.
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Свекла
Посев свеклы можно производить с

«качала. мая до середины июня. Семена 
с г ют в бороздки, отстоящие на! 25— 30 см 
одна от другой. Глубина бороздок 2—
:1 см. Чтобы скорее получить всходы, 
и и до перед посевом прорастить семена. 
Проращенные семена надо сеять обяза­
тельно в сырую землю— после дождя 
ил»' после поливки борозд. На каждый 
ли тр борозды выливают >не менее ‘/г вед­
ра воды. До появления всходов грядки 
надо усиленно поливать. Из каждого 
«смени свеклы вырастает несколько рас­
теньиц '. Нужно оставить самое креп­
ки,-, с темными листьями, а остальные 
вырвать. Уход за свеклой: полка, пег 
липка, рыхление земли.

З а д а н и я  д л я  н а б л ю д е н и й  и 
о п ы т о в  такие же, какие указаны для 
моркови.

Картофель
Картофель сажают в период с 15 -мая 

но 5 июня. Сажают картофель «а ров­
ном месте без гряд. В  земле выкапыва­
ют ямки глубиной в 6— 10 см. Ямки 
делают правильными рядами, расстояние 
между рядами-— 60 см. Ямка от ямки 
к ряд'у тоже должна отстоять на 60 см. 
Картофель можно сажать целыми клуб­
ням» среднего размера (примерно 20 кар­
тофелин в килограмме). Если картофеля 
для посадки мало, можно клубни раз­
резать на 2 и даже 4 дольки. Резать 
клубень надо вдоль, а не поперек, чте- 
(>и на каждой дольке был® глазки.
11ореза«ные клубни должны полежать с 
лолдня на воздухе, -чтобы срез обсох.
11 паче картофель может загнить в зем­
ле. Ил» же можно окунуть срезанную 
поверхность в золу и после этого са­
жать в землю. При посадке кладет 
клубни срезом вниз, а г л а з к а м и  
кверху.

Чтобы раньше получить урожай кар­
тофеля, клубни перед посадкой надо 
прорастить. Для этого их за месяц до 
посадки нанизывают на проволоку или 
шпагат при помощи толстой иголки. Та­
ин ■ связки картофеля подвешивают в 
.комнате перед окном. Скоро у карто­
ф еля появляются ростки1. Когда ростки 
достигнут 1— 2 см, картофель сажают в 
пил то.

Когда картофель взойдет и стебли 
достигнут 10 см, картофель надо оку-

1 То, что обычно называют семенем свеклы, 
им самом деле не семя, а несколько сросшихся 
плодиков. Поэтому из каждого «семени» и вы­
растает не одно, а несколько растений.

чнть. Окучивание повторяют в течение 
лета 2—3 раза. Картофель надо пропа­
лывать. Землю чаще рыхлить, особенно 
после дождя.

Когда картофель зацветет, можно на­
чать подкапывать кусты для сбора мо­
лодого картофеля. Подкапывать надо 
осторожно, чтобы не повредить корней. 
Закончив сбор, куст снова засыпают зем­
лей. Куст продолжает расти и обра­
зовывать новые клубни.

Окончательную уборку урожая картой 
фелл производят в середине сентября.

3 ад  а яи  я д л я  н а б л ю д е  я и й и 
о п ы т о в

1. Веди наблюдения за развитием кар­
тофеля.

2. Поищи осенью на огороде куст 
картофеля, на котором есть плоды 
(они бывают не на каждом растении). 
Плоды картофеля имеют вид зеленых 
шариков. Иногда они висят целыми 
гроздями. Выкопай куст картофеля. Ос­
торожно отряхни землю. Найди у  кар­
тофеля корни, клубни (рис. 3). Рас­
смотри, на чем вырастают клубни. За­
рисуй куст картофеля в дневнике. Над­
пиши названия частей растения.

3. Разрежь плод картофеля. Рассмот­
ри, что находится внутри плода. Зари­
суй плод картофеля в разрезе. Из чего 
образовался плод?

Разрежь клубень картофеля. Зарисуй 
разрезанный клубень. Чем клубень от­
личается от плода картофеля? Почему 
клубень нельзя отнести к  плодам?

4. Выясни путем опыта, как влияет 
удобрение золой на урожай картофеля. 
Для опыта отведи 2 одинаковых участ­
ка земли. На одном участке посади 
картофель без удобрения. На другом 
участке при посадке картофеля подсыпь, 
в  каждую ямку по стакану сухой золы. 
Золу хорошенько перемешай с землей. 
Уход за растениями на обоих участках 
должен быть одинаков.

Следи за развитием растений на каж­
дом участке. Осенью собери урожай с 
каждого (участка, отдельно и вавесь его. 
На каком участке урожай оказался 
больше? Приготовь для отчетной выс­
тавки табличку, показывающую резуль­
таты1 твоего опыта.

5. Выясни путем опыта, как влияет 
окучивание на урожай картофеля. Для 
опыта отведи 3 одинаковых участка 
земли.

На одном участке не окучивай кар­
тофель.

На другом участке проведи окучива­
ние 3 раза: первый раз — когда росжи 
достигаут 10 см, второй раз —  через
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Р и с .  3. Картофель: 1 — корни;
2 —-клубни; 3 — стебель; 4 — листья; 

5 и Ьл — цветы; 6 н 6а — плоды-

3 педели-, третий раз —  еще через 3 не- 
' дели.

На третьем участке тоже проведи 
окучивание 3 раза, но- при втором оку­
чивании в сергдин-у куста на раздвину­
тые стебли насыпь 1— 2 лопаты земли, 
чтобы стебли разошлись в стороны.
. Осенью собери урожай с ' каждого 

участка отдельно и взвесь его. На ка­
ком участке урожай оказался больше? 
Приготовь для отчетной выставки таб­
лицу, показывающую, результаты твое­
го опыта.

6. Выясни путем опыта, м ох ко ли 1 ы- 
ращпвать картофель полавидаЬиаА клуб- 
ия, глазками.

Для опыта отведи 3 одинаковых 
участка земли. На одном участке по­
сади картофель целыми клубням». .На 
другом участке посади картофель поло­
винками клубня. На третьем участке 
посади картофельные глазки. Глазки 
•приготовляются так: перочинным, ножом 
вырезают из картофелины глазок вме­
сте с небольшим количеством мякоти 
4̂—5 г). Вырезанные глазки обсыпают 

толченым углем, чтобы они не загнили 
в земле. После этого глазки подсуши­
вают, разложив их на V j  дня или на
1 день на полу. В  каждую ямку са-

.56

ярают по 3— 4 глазка. За в о е »  треа
участками должен быть одвнаковдй 
уход.

Осенью сравни урожай с каждой 
участка. Сделай вывод — можно ли вы 
ращивать картофель половинками клуй! 
.ня и глазками-.

Учащиеся II I  в IV  классов мог!ут вы­
полнить -за лето задания 1, 2 и 3 и 
один из опытов (задания 4, 5 или 6). 
Для учащихся I в  II классов доступны 
задания 1 и 2.

Капуста
Капуста разводится рассадой. Рассаду 

высаживают в грунт, когда у растения 
образуется 5— 6 листьев. Рассаду са­
жают яа ровном месте рядами. Ряд от 
ряда должен отстоять на 70 см. Рас- 
тения в- ряду сажают на расстоянии от 
50 до 70 см. Для посадки, рассады 
приготовляют ямки 8— 10 см глубиной* 
Сажать надо осторожно, чтобы не по­
ломать листьев, а особенно беречь 
«сердечко», (верхушечную почку). Расте* 
я.ие погружают в ямку до начала лиоть’ 
ев, но нельзя засыпать сердечко зем­
лей.

Надо следить, чтобы корни в ямке 
не подгибались и не сбивались в комок, 
а шли равномерно во все стороны И 
вниз,. Ямки засыпают рыхлой землей-, 
перемешан ной с хорошо перегнившим 
навозом. Землю вокруг посаженлогр 
растения обжимают руками, чтобы онд 
плотно прилегала к корням. После да- 
садки рассаду надо сильно полить и за­
тем. поливать каждый день, пока она 
не примется. Сажать рассаду надо ве­
чером.

Недели через 3 производят прополку 
грядок, рыхление земли -и окучиваний 
капусты. Окучивание делают для того; 
чтобы у капусты образовались дополниИ 
тельные корни. Окучивать капусту луч­
ше на второй день после дождя илй 
после обильной поливки, чтобы к ка пу­
п е  был привален рыхлый влажный слой 
почвы, а не сухие комки.

Окучивание повторяют в течение ле* 
та еще раза два. Капуста требует хо* 
рошей поливки.

З а д а н и я  д л я  н а б л ю д е н и й  и
о.;; ы го я

1. Веди наблюдения за развитием ка* 
пусты.

2. Выясни путем опыта, как влияе'1 
поливка, жидким удобрением на урожай 
капусты. Для опыта отведи два одшед 
ковых участка. На одном участке m# 
ливай капусту жидким удобрением, вЯ
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Другом — не поливай. Жидкое удобре­
ние приготовляют так: в бочку кладут 
на /а часть высоты «омский навоз или 
птичий помёт. Бочку наполняют довер­
ху водой и ежедневно помешивают. 
Дней через 15—20, когда из воды пе­
рестанут выделяться пузырьки, удобре­
ние готово. Для поливки жидкое удоб­
рение разбавляется водой: на 1 л жид­
кого удобрения добавляют 6 л воды. 
11л каждое растение выливают от */з до
I л удобрения. Перед поливкой удоб­
рением растения надо слегка полить чи­
стой водой. Поливка жидким удобре­
нием. производится в июне и в первой 
половине июля 1 раз в 10 дней (всего
3—4 раза).

Осенью убери урожай с обоих участ­
ков отдельно и взвесь его. На каком 
участке урожай получился больше?
I I риготовь для отчетной выставки таб­
лицу, показывающую .результаты твое­
го опыта.

3. Выясни, путем опыта, как влияет 
окучивание на урожай капусты.

Для этого опыта выдели 2 участка. 
Па одном участке произведи, окучивание 
капусты, как сказано выше. На другом 
участке не окучивай капусту совсем. 
В остальном уход за капустой на обоих 
участках должен: быть совершенно одиг 
паков.

Осенью собери урожай с каждого 
участка отдельно и взвесь его. На ка­
ком участке урожай получился больше? 
Приготовь для отчетной выставки таб­
лицу, показывающую результаты твое­
го опыта.

4. Осенью вцрой из земли кочан ка­
пусты с корнями. Зарисуй растение и 
надпиши, где у капусты корень, сте­
бель, листья.

Снизу кочана .срезай один лист за 
другим до самого последнего листа. 
Разложи листья по порядку на полу. 
Сосчитай, сколько их. Что осталось от 
кочана, когда ты срезал все листья? 
Разрежь другой кочан пополам вдоль 
по кочерыжке и зарисуй ., его. Из чего 
состоит кочан?

Учащиеся I I I  и IV  классов могут вы­
полнить за лето задания 1 и 4 ■> одни 
из опытов (задания 2 или 3).

Для учащихся I и II классов доступ­
ны задания 1 и 4.

Огурцы
Огурцы сеют в конце мая — начале, 

июня. В средней полосе СССР огурцы 
лучше всего сеять ва грядках-гребнях,

удаленных друг от друга на 80— 100 ем. 
Посев делают в бороздки глубиной 10 см.. 
На дно бороздки насыпают компост 
или рыхлую .перегнойную землю и. хо­
рошенько поливают ее. Семена заранее 
проращивают. Сеять надо не густо —  на.
4—5 см по 2 семечка. Семена засыпают 
сверху компостом или перегноем. Когда, 
появятся всходы, их продергивают» 
оставляя растения на 10— 15 ом одно о т  
другого.

Дальнейший уход за огурцами: пол­
ка, рыхлание земли, поливка в сухую 
погоду. При сборе огурцов нельзя топ­
тать, приподнимать и дергать плети.

З а д а н и я  д л я  н а б л ю д е н и й ®  
о п ы т  о в

1. Веди наблюдения за развитием, 
огурцов.

2. Сорви несколько цветов огурца,, 
рассмотри их строение. У  всех ли цве­
тов есть тычинки и пестики? Цветы, у  
которых есть тычинки, называются муж­
скими. Цветы, у которых есть пестик—  
называются женским!».

Приготовь табличку «Строение цветка- 
огурца». Для этой таблички надо за­
сушить отдельно все части мужского »  
женского цвета. Засушенные части- 
цветка наклей на лист плотной бумаги. 
Лист раздели пополам. В  левой поло­
вине листа наклей все части муж­
ского цветка. В  правой половине листа 
наклей все части женского цветка. Сде­
лай надписи названий частей мужокого 
и женского' цветка.

3. Проследи, из каких цветов будут 
развиваться плоды — из мужских ил® 
из женских. Делай зарисовки, иокавьг- 
вающие, как образуется плод. Из риг 
сувков приготовь таблицу.

4. Найди на гряде 2 женских цветка 
огурца, пока они еще не распустились. 
Завяжи их в просторные мешочки из- 
кисеи или -марли. Наблюдай, расцветут 
ли эти. цветы? Дадут ли они плоды?

Два таких же женских цветка тоже 
завяжи (В мешочки из марли. Когда он» 
расцветут, развяжи мешочки и с жг- 
мощью мягкой кисточки перенеси пыль­
цу с мужского цветка на пестики 
женских цветов. После этого тотчас же 
опять завяжи мешочки. Наблюдай, да­
дут ли плоды опыленные тобой цветы.

5. Понаблюдай, кто опыляет цветы 
огурцов на огороде. К аки е  насекомые 
посещают цветы огурца?

6. Когда огурцы начнут цвести, яг» 
блюдай, какие цветы начинают цвести 
первыми— мужские -или женские?

7. Выясни путем опыта, как влияет 
жидкое удобрение на урожай огурцов.
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Для этого опыта отведи 2 одинаковых 
участка. На одном участке поливай 
огурцы жидким1 навозным удобрением, 
на другом участке не применяй жид­
кого удобрения. В остальном уход за 
огурцам» на обоях участках должен 
быть одинаков.

Поливку жидким удобрением надо 
производить во второй половине июня 
и- в июле 1 раз в 10 дней. Когда огур­
цы зацветут, поливку навозной жижей 
надо прекратить.

Урожай -с каждого участка собирай 
отдельно и взвешивай. На каком участ­
ке урожай получился больше? Приго­
товь для отчетной выставки таблицу, 
показывающую результаты твоего опыта.

8. Выясни путем опыта, как влияет на 
урожай огурцов различное положение 
плетей. На одной грядке дай плетям 
стелиться по земле. На другой грядке 
приготовь для плетей подпорки из 
прутьев, как показано на рисунке 4. 
Уход за огурцами на обеих грядках 
должен быть одинаков.

Собирай урожай с каждой гряды 
отдельно и взвешивай его. На какой гря­
де урожай получился больше?

'Приготовь для отчетной выставки таб­
лицу, показывающую результаты твое­
го опыта.

Учащимся II I  и IV  классов можно 
.дать на лето первые шесть заданий и 
один из опытов (задание 7 или 8). Для 
учащихся I и II  классов доступны за­
дания 1, 7 и 8.

Тыква, кабачки
Тыкву и кабачки сажают рассадой. 

Рассаду тыквы высаживают на огород 
.ло окончании заморозков. —  в начале

июня. Для каждого растения пригото» 
ляют ямку шириной в 50— 70 см, глу 
боной в 20— 25 см. В  ямку кладут кощ 
ский навоз или перегной, а сверху за' 
сыпают его землей, вынутой из ямин 
Земля образует холмик. В  середине хол 
мака делают углубление в виде блюд­
ца'. В  это углубление и садят рассаду. 
Одно растение от другого должно от­
стоять на 1— Р/з метра. Тыкву и ка­
бачки полезно поливать жидким удоб­
рением. Можно посадить тыкву у  плет­
ня с южной стороны от него. Тогда 
часть плетей поднимется по плетню 
и будет лучше освещаться солнцем. Но 
под плоды надо будет сделать под­
порки.

З а д а н и я  д л я  и а б л ю  д ен  ий и
о и ьг т о в

1. Веди наблюдения за развитием 
тыквы и кабачка.

2. Рассмотри строение цветка у тык­
вы. Все ли цветки имеют одинаковое 
строение? Сравни строение цветка тык­
вы и огурца. Приготовь из засушенных 
частей цветка табличку, показывающую 
строение мужского и женского цветка 
тыквы.

3. Проследи, из каких цветов (муж­
ских ила женских) развиваются плоды. 
Сделай зарисовки, показывающие, как 
образуется плод тыквы. Из зарисовок 
приготовь таблицу.

4. Проделай опыт с опылением цветов 
тыквы1 по образцу такого же опыта с 
цветами огурца.

5. Понаблюдай, кто опыляет цветы 
тыквьг иа огороде.

6. Выясни' путем1 опыта, как влияет 
поливка жидким навозным удобрением 
на урожай тыквы. Опыт сделай так же, 
как с огурцами (см. «Огурцы» зада­
ние 7).

Учащимся II I  и IV  классов можно 
предложить все шесть заданий. Для 
учащихся I и II  классов доступны за­
дания 1 и 6.

Томаты

Томаты выращиваются рассадой. Вы­
садку рассады на огород производят 
по окончании заморозков (в. июне). Раю- 
саду томатов высаживают рядами — на 
70 -см ряд от ряда. В  ряду одно рас­
тение от другого сажается на 40—70 см. 
Ямки для посадки рассады делают со­
вочком. В ямку насыпают перегной. Рас­
тения надо сажать в ямку на 3— 4 ак 
глубже, чем они сидели в. ящике. Дер 
жа растение на весу в левой руке 
правой рукой зас'ыпают ямку землей
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следя, чтобы корни в ямке не завора­
чивались кверху. Засыпав ямку, прижи­
мают рукой землю, чтобы она плотно 
чрилегла к  корням. Вокруг растения 
делают небольшое углубление (лунку), 
чтобы вода1 при поливке не растекалась, 
а впитывалась в. том месте, где сидит 
растение. Посаженные растения полива­
ют. Подавать надо осторожно, чтобы не 
размЬить корней. Воду надо1 дать в лун1- 
юу, а не под самый корень.

Томаты подвязываются мочалкой к 
кольям. Привязывать надо не туго — 
[[юпустив мочалку ,восьмеркой между 
стеблем и колом. Дальнейший уход: 
полка, рыхление почвы. В  сухую погоду 
гоматы надо поливать.

В углах листьев у томатов образует­
ся множество боковых побегов (рис. 5). 
Эти боковые побеги («пасынки») надо 
вырезать через каждую неделю или 
две. Если их оставить, то питательные 
вещества пойдут на рост зеленых побе­
гов, а плоды будут мелкие и незрелые. 
Вырезка боковых побегов называется 
«пасынкованием». Томаты полезно поли­
вать жидким навозным удобрением. 
Полйвку производят во 2-й половине 
июня и в июле 1 раз в 10 дней. Если 
плоды не успеют созреть на. грядах, их 
можно убрать зелеными. Они хорошо 
дозревают в теплом месте, особенно 
если их уложить рядами в ящик с 
опилками.

Р  и с. 5. Томат. Буквами а, б, в, г 
обозначены побеги, которые удаляются 

при пасынковании.

З а д а н и я  д л я  н а б л ю д е н и й  и 
о п ы т о в

1. Веди наблюдения за развитием 
томатов.

2. Наблюдай как образуется плод то­
мата. Сделай зарисовки. Из рисунков 
приготовь табличку — «Как образуется 
плод томата».

3. Выясни путем опыта, как влияе1т 
поливка жидким удобрением на урожай 
томатов. Для этого опыта отведи две 
одинаковые грядки. На каждой грядке 
должно быть одинаковое число томатов. 
Уход за растениями обеих грядок дол­
жен быть одинаков. Разница только в 
том, что на одной гряде томаты поли­
вают жидким удобрением, а на другой 
гряде не поливают. Поливка, произво­
дится во. второй половине июня и в 
июле один раз в, 10 дней.

Собери: урожай отдельно с каждой 
гряды в  взвесь его. На какой гряде уро­
жай получился больше? Приготовь для 
отчетной выставки таблицу, показы­
вающую результаты опыта.

4. Выясни путем опыта,, как влияет 
пасынкование (вырезка боковых побе­
гов) на урожай томатов. Для этого 
опыта отведи 2 одинаковые гряды. На 
каждой гряде должно быть одинаковое 
число томатов. Уход за растениями обе­
их грядок одинаков-. Разница, только в 
том, что на одной гряде у томатов вы­
резаются все боковые побеги (произво­
дится пасынкование), а на другой гряде 
пасынкование не делается.

Собери, урожай с каждой гряды от­
дельно и взвесь его. На какой гряде 
урожай получился больше? Приготовь 
для отчетной выставки таблицу, пока­
зывающую результаты опыта.

Учащиеся I I I  и IV  классов: могут вы­
полнить за лето все 4 задания. Уча­
щимся I и II  классов доступны зада­
ния 1 и: 2.

Результаты наблюдений и опытов, 
проводимых отдельными детьми, долж­
ны стать достоянием всего коллектива 
учащихся. Вот почему в процессе ра­
боты надо знакомить детей с работой 
их товарищей, а осенью устроить от­
четную выставку и выступления детей 
с краткими сообщениями о результатах 
наблюдений и опытов.
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М . I I .  С К  А Т  к и й

СВОР Л ЕК А РС Т ВЕН Н Ы Х  РАСТЕНИЙ ЛЕТОМ

T .I А Ш А  страна, ведущая священную 
отечественную .войну с фашистской 

Германией, нуждается в большом коли­
честве лекарственного сырья, которым 
богаты ваши леса, луга и поля. Уже в 
прошлом году тысячи школьников при­
няли активное участие в сборе лекар­
ственных растений. В этом году ряды 
юных патриотов возросли во много раз. 
Это дает возможность значительно 
увеличить заготовку лекарственного 
сырья. Общественно-полезная работа де­
тей по сбору лекарственных растений 
при правильной организации может иметь 
большое педагогическое значение. Пре­
жде всего она дает большие возможно­
сти для воспитания у детей советского 
патриотизма: дети не на словах, а на 
деле будут помогать родине в ее тяже­
лой борьбе с ненавистным фашизмом. 
Они должны с помощью учителя осо­
знать, что каждый килограмм собранно­
го ими лекарственного сырья послужит 
средством для скорейшего восстановле­
ния здоровья и сил больных или ране­
ных бойцов, которые по выздоровлении 
снова встанут на свои боевые посты, 
чтобы скорее разгромить и уничтожить 
врага. Собирая лекарственные растения, 
дети закрепят и значительно расширят 
свои знания о растениях, полученные на 
уроках естествознания. Сбор лекарствен- 
иых растений будет содействовать так­
же вооружению детей некоторыми прак­
тическими умениями и навыками (напри­
мер, уменье найти нужное растение, 
аккуратно выкопать или срезать его, вы. 
сушить, упаковать и сохранить). Сбор 
лекарственных растений можно произво­
дить с ранней весны до поздней осени. 
Ниже даются краткие сведения о тех 
растениях, которые можно собрать ле­
том ■.

Июнь
Б е л е н а  — сильно ядовитое расте­

ние вышиною от 30 до 100 см. Стебель 
ветвистый, покрыт, как и все растение, 
клейкими железистыми волосками. Цве­
ты грязно-желтого цвета с фиолетовы­
ми жилками. Все растение сильно, не­
приятно пахнет.

Белена растет как сорное растение
1 Сведения о растениях, собираемых осенью, даны 

п статье «Организуйте сбор лекарственных расте­
ний», помещенной в журнале «Начальная школа», 
№ 8 за 1941 г.

почти по всему СССР на пустырях, 
около дорог, канав и т. п.

Собирают листья без стеблей, в сухую 
погоду и обязательно во время цвете: 
ни я — с нюня по август. Сушку произ­
водят в темном, хорошо проветриваемом 
помещении, лучше всего— па чердаках, 
под железной крышей при хорошей 
сквозняке. Листья раскладывают тон­
ким слоем, как можно ровнее, чтобы 
не перегибались и не скручивались. При 
сушке на солнце листья темнеют и то­
вар обесценивается.

Надо предупредить детей, что листья 
белены очень ядовиты. Употребление 
белены внутрь почти всегда оканчи­
вается смертью. В  народе давно было1 
подмечено ядовитое действие растения; 
и про человека, совершающего несураз­
ные поступки, говорят: «Белены объел-' 
ся». Растение ядовито и для скота/, 
В  малых дозах яд белены употребляет­
ся, как успокоительное, противосудо- 
рожное и болеутоляющее средство.

На примере белены можно показать’ 
учащимся плодовитость некоторых ра-: 
стений. Одна особь белены дает в 
среднем 10 ООО семян в год.

Д о н  н и к  л е к а р с т в е н н ы й
(рис. 1 )— травянистое двухлетнее расте­
ние с ветвистым плотным деревянистым 
стеблем) от 30 до 90 см высоты. Цветы 
желтые, мелкие, душистые, с нежный 
запахом. Цветет с июня до сентября. 
Растет по вшажньш местам! на полях, 
у дорог, по пустырям, оврагам.

Собирают во время цветения верхуш­
ки с листьями: и цветами. Надо еле*, 
дить, чтобы деги по ошибке не собрал^ 
другие виды донника с белыми или го­
лубыми цветами.

Сушку производят обычно на возду­
хе, после чего протирают растение, от? 
чего оно принимает несколько измелъ" 
ченный вид.

Донник употребляется в медицине 
для смягчительных припарок при нарЫ1 
вах и нагноениях, внутрь — при кашле,

Д у р м а я, г л у х а я  к р а п и в а ,  илй 
я с н о т к а ,  к л е в е р  к р а с н ы й ,  к р а* 
п и в а  ж г у ч а я ,  ч е р е д а  — сведения 
об этих растениях приведены в стать? 
«Организуйте сбор лекарственных рас­
тений» в журнале «Начальная школа», 
№  8 за 1941 г.

Б у з и н а  ч е р н а я  — кустарник С 
черными ягодами (не смешивать с красч
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nrni Оузиной, у которой ягоды красно- 
Ро цпета). Растет в лесах юго-западной 
И юж ной части СССР, на Кавказе и в 
lomiioll части Сибири. Цветет в июне 
Мелкими приятно-душистыми цветочка­
ми. Собирают цветы и плоды. Цветы 

1Ч|Лм;|);мот в июне обязательно в хоро­
шую погоду. Сушат «а открытом воз­
духе на рогожах или полотнищах. Чем 
6мг грее происходит сушка, тем лучше 
г»я|кшистся натуральная окраска цве­
ти , По окончании сушки цветы иротя- 
j i h i o t  руками или легко обмолачивают
II просеивают через реденькое сито.

И медицине употребляется как пото­
гонное средство.

К о р о в я к, или, д и в и я  а, или «мед-, 
Иеж1.е ухо»— высокое растение, иногда 
it рост человека, все покрытое густым 
иойлоком волосков. Цветы желтые, 
листья крупные, широкие, оветлозеле- 
ные, войлочные.

Растет на сухих песчаных местах, по 
лугам, опушкам лесов, по откосам' на­
сыпей и т. п.

<обирают только венчики цветов, обя- 
i;i п-льно в сухую погоду, иначе цветы 
при* сушке потемнеют и потеряют свою 
ценность. Цветы надо собирать тотчас 
|||>н их распускании. Цветы коровяка 
ьметро увядают (обычно держатся 
мини, один, день). Поэтому желательно 
производить сбор ежедневно.

( .ушку надо производить возможно 
быстрее в затененном месте под же- 
щ той крышей. Можно сушить на печи. 
При сушке стараться сохранить золоти- 
сю-желтый цвет сухих венчиков.

Коровяк употребляется в медицине 
шк мягчительное, слегка потогонное 
средство и входит в состав грудного
•1Г1Я.

1 [адо обратить внимание детей на то, 
что коровяк выживает на местах, по 
которым пасут скот. Скот избегает это 
растение потому, что волосяной покров 
легко отделяется и производит во рту 
животного неприйтное ощущение. Вме- 
cic с тем волосяной покров защищает 
растение, растущее обычно по сухим 
местам, от чремерного испарения.

Можно предложить детям вышпать 
растение из земли: и рассмотреть его 
корень. Корень у коровяка идет далеко 
иглубь и почти не ветвится. Как же 
такой корень получает влагу? Учитель 
обращает внимание детей на располо­
жение листьев на стебле. Они располо­
жены так, что вода с них во время 
дождя сбегает к центру, т. е. к месту 
(кис положения корна.

11одобные наблюдения над растения­
ми, проводимые до и после сбора, по­

вышают интерес детей к работе, к  изу­
чению природы и расширяют их позна­
ния о растениях.

Июль
В  июле продолжается сбор цветов 

ч е р н о й  б у з и н ы ,  д о н н и к а  л е ­
к а р с т в е н н о г о ,  д у р м а н а ,  г л у ­
х о й  к р а п и в ы ,  к р а с н о г о  к л е ­
вера ,  к о р о в я к а ,  к р а п и в ы  ж г у ­
чей,  р о м а ш к и  а п т е ч н о й ,  т м и н а  
и ч е р е д ы .  Начинаются сборы новых 
растений.

З о л о т о  т ы с я ч я и к  (рис. 2) — 
травянистое растение высотой от 15 до 
30 см, с небольшими ротовыми цветами. 
Растет по лесным лугам, опушкам, 
холмам и между кустарниками.

Собирают траву во время цветения, 
обрезая и отбрасывая корни. Сушат на 
открытом воздухе в тени или в хорошо 
проветриваемом помещении, на чердаках.

В  медицине употребляется как горь­
кое желудочное средство, возбуждаю­
щее аппетит и деятельность пищевари­
тельных органов. Горький вкус расте­
ния защищает его от, поедания живот­
ными.
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П л а у н  (в некоторых местах его на­
зывают «деряба», «пыланка», «текуч­
ка») •— вечнозеленое сгааро®ое рас тенте 
с длинным стелющимся по земле стеб­
лем (рис. 3). Летом на стебле появ­
ляются растущие вверх веточки, кон­
чающиеся спороносными колосками. 
Колоски, созревая в конце лета (июль — 
август) лопаются я  ®з них высыпаются 
споры в виде желтой пыли. Эти споры 
носят название «ликоподий». Растет 
преимущественно в сосновых лесах и 
между кустарниками.

Сбор производят по мере созрева­
ния колосков, осторожно срезая ножни­
цами спороносные желтые колоски и 
складывая их в мешок из плотной тка­
ни, чтобы избежать распыления спор.

Сушку колосков можно производить 
в печах. Во время сушки споры сами 
высыпаются. Поэтому под колоски надо 
подложить бумагу или плотную ткань. 
По окончании сушки колоски выкола­
чивают, а споры просеивают несколько 
раз через мелкое волосяное сито.

Ликоподий употребляется для пере­
сыпки пилюль и как детская присыпка.

Споры плауна легко воспламеняются, 
почему часто употребляются в театрах
для декоративных эффектов и в воен­
ном деле для приготовленмя ракет. 
Споры плауна имеют большой спрос на 
мировом рынке и служат экспортным 
товаром.

С учащимися, окончившими IV  класс, 
полезно вспомнить особенности споро­
вых растений: они не имеют ми цветов, 
ни плодов, а размножаются спорами.

Л и п а  — всем известное дерево. В  ме­
дицине употребляются цветы. Сбор их 
производят в сухую погоду во время 
полного цветения. Срывают распустив­
шиеся цельные соцветия вместе с при­
цветником. Сушат немедленно после 
сбора в тени на открытом воздухе либс 
в хорошо проветриваемом помещении, 
разбросав цветы тонким слоем на рогоже 
шли полотнище и часто перемешивая.

Употребляется как потогонное сред­
ство и иногда как противосудорожное

Детям можно сообщить ряд интерес­
ных сведений о липе. Живет липа до 
300— 400 лет и даже больше. Мягкая 
древесина липы идет на токарные из­
делия, особенно пригодна для выделки 
деревянной посуды, сапожных колодок,
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риюры. Из лыка липы пртхэттшют 
«лито и рогожи. Листья могут итги та 
К<>|>м скоту. Плоды также служат хо- 
|нмн|[м кормом для лошадей я  рогатого 
гкота.

Цветы липы служат богатейшим 
Mi' сочником нектара для пчел. Липовый 
мгд считается лучшим.

М а л и н а  о б ы к н о в с н и  а я. Соби­
рать надо ягоды только лесной мали­
ны. Они ароматичнее садовой, более 
шртго'дны для медицинских целей и 
хорошо подвергаются сушке.

Сушат малину в несколько охлажден­
ной печи или на печи. Можно предва­
рительно провялить ягоды на солнце. 
В медицине применяется как потогонное 
средство.

Август
Продолжается сбор ч е р н о й  б у- 

.4 и и ы (ягоды), в а л е р и а н ы ,  д у р- 
м а н а, г л у х о й  к р а п и в ы ,  к р а-
III in в ы  ж г у ч е й ,  к р а с н о г о  к л е ­
не р а, л и к о п о д и я ,  т м и н а ,  ч е р е ­
ды, л е с н о й  м а л и н ы ,  ч е р н и к и .

В данной статье мы далеко не ис­
черпали всего многообразия лекарствен­
ных растений. Поэтому, прежде чем 
приступать к  сбору, надо установить 
сн язь с ближайшей аптекой или мест­
ным заготовительным (пунктом «Союз- 
лексырые» и, узнать, какие растения 
следует собирать в первую очередь и 
как их приготовить для сдачи.

Сбор лекарственных растений прово­
дится как общественно-полезная работа. 
В ней могут принять участие школьни­
ки всех классов. Перед выходом на ра­
боту учитель должен объяснить детям 
лпачение и цель предстоящей работы, 
показать растения, которые будут соби­
раться, предупредить от возможных 
ошибок (показать сходные растения), 
объяснить, а в некоторых случаях и 
'показать приемы сбора!, сообщить 
маршрут и места' сбора, порядок работы 
hi возвращения в школу, рассказать 
о сушке собранных растений.

Сбор лекарственных растений не дол­
жен превращаться в механическую ра­
боту. Он должен содействовать расши-

рсгаиао и углублению звашй детей
о природе. С этой целью в связи со 
сбором организуются наблюдения детей 
над растениями, проводятся беседы.

В  младших классах должно быть 
уделено большое внимание умению раз­
личать растения по внешнему виду, по 
характерным внешним признакам. С этой 
целью учитель предлагает детям вни­
мательно рассмотреть растение —  его
общий вид, величину, окраску цветов, 
ягод, форму в  расположение ветвей, 
листьев, почек и т. д. Очень полезно- 
при этом производить сравнение расте­
ний между собой, особенно в тех слу­
чаях, когда дети смешивают эти расте­
ния (например, сосну с елью, лишу с 
ольхой или вязом и т. д.).

Младшие школьники должны научить­
ся безошибочно указывать и называть 
основные части растения: корень, сте­
бель, лист, цветок, плод. Можно сооб­
щить детям об использовании отдель­
ных растений человеком (помимо меди­
цины).

Со школьниками старших классов- 
следует уделить больше внимания био­
логическим' особенностям некоторых ра­
стений (см., например, материал о ко­
ровяке) и дать более подробные све­
дения об использовании растений че­
ловеком. Эти сведения дети могут по­
лучать не только из рассказов учителя,, 
но я  путем самостоятельного чтения по­
пулярных книг. Необходимо собрать с 
детьми гербарий местных лекарственных 
растений. Отдельные растения жела­
тельно пересадить на пришкольный уча­
сток и провести над ними наблюдения.. 
Так, например, пересадив на участок: 
мать-и-мачеху, дети могут проследить,, 
как быстро разрастается это растение с 
помощью корневища, как замыкаются и 
поникают цветочные корзинки с наступ­
лением вечера и в плохую погоду, как: 
из цветов образуются плоды и как они 
распространяются, как и когда появля­
ются листья. Подобные наблюдения обо­
гатят знания детей о биологических 
особенностях растений, повысят инте­
рес к изучению природы и к практиче­
ской работе по сбору лекарственных: 
растений.
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